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Adequacio a RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015 — CNE/CP
APRESENTACAO

Este Projeto apresenta a proposta pedagogica do curso de Pedagogia (PPC) realizado no
Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro (ISERJ), desde 2009. Este PPC busca atender a
RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015 — CNE/CP. Esta define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacédo continuada.

A partir dessa resolucdo e, da exigéncia contida nela, para adequacdo dos projetos
pedagogicos ocorreram atividades de estudo e discusséo sobre o projeto do curso. Foram legislacoes
que fundamentaram a proposta de PPC descrita neste documento:

a) RESOLUCAO CNE/CP no. 1, de 15/05/ 2006 que institui as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o curso de Pedagogia;
b) RESOLUCAO N° 4, DE 13 DE JULHO DE 2010- CNE/CP que Define Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Bésica;

¢) RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015 — CNE/CP.

As atividades foram conduzidas pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE) atendendo a
Resolucdo 01 de 17 de junho de 2010 (MEC/INEP). Esta define as atribui¢cbes académicas de
acompanhamento da concepcdo e da consolidacdo continua do Projeto Pedagdgico do Curso de
Graduacdo. Foram realizadas ao todo doze (12) reunides do NDE, entre fevereiro e junho de 2018,
tendo-se constituido como colegiado ampliado por promover a participacdo de todos os professores.
Estes eram convidados, a partir de divulgacdo publica de dias e horérios, para o estudo. De todas
essas reunides, ha atas do NDE. S8 membros do NDE (2018-2020): Profa. Dra. Maria Beatriz
Albernaz- Presidente do NDE/Coordenadora do Curso; Profa. Dra. Ana Maria Severiano de Paiva;
Profa. Dra. Andréa Villela Mafra da Silva; Prof. Ms Gilson de Oliveira; Profa. Dra. Maria de
Lourdes de Melo Pinto; Prof. Dr. Marcelo Lion Villela; Profa. Dra. Selma Maria da Silva; Profa.
Dra. Solange Mello do Amaral.

Apresentamos quais foram os elementos norteadores para definicdo de disciplinas (carga
horéria disciplinar, distribuicdo por periodos, ementas). O primeiro indicador refere-se & concepgao
de um curso de formacéo de professores, principios, condi¢des de ensino e de aprendizagem, para o
exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos
de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educagdo Profissional na area de servigos
e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.
Estdo, estes referenciais, presentes nos Art. 1° e 2° da RESOLUCAO CNE/CP no. 1, de 15/05/ 2006

que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia.



A partir da concepcdo e do perfil do curso, iniciaram-se as reflexdes por temas descritos
abaixo. Em algumas vezes, ocorreu a necessidade de organizacdo de grupos focais de professores
por area de investigacdo e de docéncia. A seguir, destacamos algumas das reflexdes que conduziram
0 estudo e a definicdo do que apresentamos como projeto do curso de Pedagogia, modalidade

licenciatura.

1 Em relacdo a distribuicdo por periodos e carga horaria.

1.1 A primeira discussdo e a respectiva decisdo consideraram como parametro inicial oferecer
condic¢Bes equanimes nos trés turnos de oferta do curso. Observou-se que o turno da manhd e o
da tarde possuiam condic¢des efetivas de cinco (05) horas de atividades. O turno da noite somente
quatro (04) horas diarias. Portanto, a definicdo do total de disciplinas por dia/carga horaria teria

como parametro o curso noturno. O que coubesse no noturno caberia no diurno (manha e tarde).

1.2 A segunda discussdo e a respectiva decisdao consideraram a importancia de oferecer ao
licenciando de Pedagogia o conhecimento do perfil do curso, nos quatro primeiros periodos
letivos, antes do inicio do estagio obrigatdrio. Este ocorre a partir do quinto periodo até o oitavo

periodo no campo da docéncia e da gestéo; do espaco formal e ndo formal.

1.3 A terceira discussdo e a respectiva decisdo consideraram a distribuicdo da carga horaria.
Considerou-se a necessidade de criar condi¢bes objetivas para que o licenciando em Pedagogia
tivesse oportunidades efetivas de realizar carga horaria/atividades de estagio obrigatério, a partir
do quinto periodo. Esta discussdo considerou:
e Os alunos do curso de Pedagogia sdo, predominantemente, “trabalhadores-estudantes”
e nao “estudantes-trabalhadores”. Isso significa que precisam trabalhar e que desejam
estudar, mas para estudar precisam do trabalho. O grande numero de disciplinas, na matriz
vigente desde 2009, vem impossibilitando a realizacdo do estagio obrigatdrio, considerando
a sequéncia/continuidade definida na matriz curricular. A dispensa do trabalho ndo se
configura como certa e possivel para a maioria dos alunos estagiarios. Portanto, observamos
que: “o estagio se torna o momento da exclusdao do curso, via trancamento, transferéncia,
adiamento do término do curso e acesso ao diploma de ensino superior”. Este fato gera um
grande namero de licenciandos com descontinuidade da trajetdria académica e ampliacdo da
mesma para além dos oito periodos letivos.
e Considerando-se este diagnostico do perfil do licenciando do curso de Pedagogia, do ISERJ,

decidiu-se distribuir as disciplinas, a partir do quinto até o oitavo periodo, garantindo a
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possibilidade de dia (s) livres para realizacdo do estagio obrigatorio. A situagdo é mais grave
no sétimo periodo. E um estagio obrigatdrio que se realiza fora do ISERJ, em escolas da
rede estadual, no campo do ensino médio/formacao de professores. Este processo é lento e
dificil em funcdo da oferta cada vez mais restrita de vagas. Este fato vem obrigando os
alunos a buscar estagio em municipios fora da cidade do Rio de Janeiro, no &mbito da

Secretaria Estadual de Educacao.

1.4 A quarta discusséo e a respectiva decisdo consideraram a perspectiva de ampliacdo da oferta
de disciplinas adequando-se a defini¢do dos nucleos de estudos, previstos no Art. 12, da Resolugéo
de 2015: considerando a trajetdria do curso de Pedagogia, implantado a partir de 2009, decidiu-se
ampliar de trés (03) para quatro (04) os nucleos, a saber:

e Ndcleo de estudos de formacao geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo

educacional, seus fundamentos e metodologias.
e Ndcleo de aprofundamento de estudos das areas de atuacao profissional.
e Ndcleo de diversificacdo de estudos das areas de atuacdo profissional.

e Nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular.

1.5 A quinta discussdo e a respectiva decisdo consideraram o perfil do egresso do curso de
Pedagogia - RESOLUCAO CNE/CP no. 1 de 15 de maio de 2006 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (licenciatura), no Art. 2°: formacao inicial para o
exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental; nos cursos
de Ensino Médio, na modalidade Normal; em cursos de Educacao Profissional na area de servicos e
apoio escolar; bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.
Assim, distribuimos os estagios da seguinte forma:

e Quinto periodo: Educagdo Infantil;

e Sexto Periodo: Ensino Fundamental (regular e Educacdo de Jovens e Adultos);

e Sétimo Periodo: Ensino Médio, na modalidade Normal e Educagéo Profissional na &rea de

servigos e apoio escolar.

e Qitavo Periodo: Gestdo
1.6 A sexta discussdo e a respectiva decisdo consideraram a importancia de articular as
disciplinas de “Fundamentos e Metodologias” com as disciplinas de “Praticas pedagégicas” e

a etapa de estagio obrigatdrio posterior e/ou em curso a cada uma destas disciplinas.



1.7 A sétima discussdo e respectiva decisdo consideraram a perspectiva de que vivemos uma
“ESCOLA INCLUSIVA”. O ISERJ tem alunos incluidos na educacdo infantil, no ensino
fundamental (regular e EJA), no ensino médio, na educacdo superior. Portanto, as vivéncias do
campo das discussOes tedricas e metodoldgicas da educagdo especial ocorrem em todos 0s periodos
de estagio, do quinto ao oitavo, pela perspectiva da escola inclusiva. Em todos os campos de
estagio, ha alunos incluidos. Destacamos que, na Educacdo Superior, ha licenciando (s) incluido (s).
Vale observar que o ISERJ possui Colégio de Aplicacdo. Nas escolas desse colégio e em escolas
conveniadas, ocorre o estagio obrigatdrio. O estagio de sétimo periodo, na modalidade de Formacao
de Professores, por sua vez, ocorre fora do campus por néo ser oferecida essa modalidade no ISERJ.

1.8 A oitava discussdo e a respectiva decisdo se refere a ampliacdo das modalidades de
educacdo. Consideraram-se as que estdo definidas na RESOLUCAO N° 4, DE 13 DE JULHO DE
2010- CNE/CP - Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica. Assim, ocorre a
inclusdo das disciplinas obrigatorias como: ““TOpicos especiais na Educagdo do
campo/Quilombola/Indigena” e “Educacido das Relagdes Etnico-Raciais”. Dessa forma, ao se
tornarem obrigatorias, essas disciplinas contribuem para a consolidagdo de uma “ESCOLA
INCLUSIVA” comprometida com a visibilizacdo de segmentos sociais, em geral, pouco
contemplados nas propostas curriculares.

1.9 A nona discussdo e a respectiva decisdo se referem a organizacdo da matriz com a maior
flexibilidade possivel, diminuindo-se o nimero de disciplinas com pré-requisitos. Acreditamos que
os licenciandos podem desenhar sua trajetéria académica, em funcdo de algumas varidveis como
areas de interesse; sdo “trabalhadores-estudantes”, precisando conciliar tempo/estudo/trabalho,
dentre outras variaveis.

Portanto, adequa-se o projeto do curso de Pedagogia, encaminhado neste documento, as
legislagBes citadas acima oriundas do Ministério da Educacdo — Conselho Nacional de
Educacdo/Conselho Pleno; do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP — Diretoria de Avaliagcdo da Educagdo Superior — DAES — Sistema Nacional de
Avaliagdo da Educacdo Superior — SINAES: Instrumento de Avaliagdo de Cursos de Graduagao
(dezembro de 2017); Da Mantenedora (Fundagdo de Apoio a Escola Técnica-FAETEC) e da
Mantida (Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro-ISERJ): Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI); Regimento Interno da IES; OrientagOes e regulamentos-FAETEC.

Considerando as legisla¢des acima, constituiram-se os documentos especificos do curso de

Pedagogia: proposta pedagogica, matriz curricular, regulamentos e normas de funcionamento.



_ SUMARIO

1 CONTEXTUALIZACAO DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR pagina
1.1 DADOS GERAIS DA MANTENEDORA E DA MANTIDA 09
1.2. PERFIL E MISSAO 10
1.3. BREVE HISTORICO DA INSTITUICAO- ISERJ 10
2. CONTEXTUALIZACAO DO CURSO

2.1. DADOS GERAIS DO CURSO 14
2.1.1. Denominagédo do curso 14
2.1.2. Estrutura do curso 14
2.1.3. Perfil do curso 14
2.1.4. Acesso ao curso 15
2.1.5. Hora-Aula 15
2.2 BREVE HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA 16

3. ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

3.1 PROJETO DO CURSO: ASPECTOS GERAIS 19
3.1.1. Principios do Curso 19
3.1.2. Perfil do Egresso 19
3.1.3. Coeréncia do Projeto Pedagdgico e Diretrizes Curriculares Nacionais (2006; 2010;

2015) 20
3.1.4. Auto avaliacdo do Curso: Acdes implementadas 21
3.2 PROJETO DO CURSO: FORMACAO 29
3.2.1. Estrutura Curricular 29
3.2.1.1. Adequacéo e Dimensionamento de Cargas Horarias 24
3.2.1.2. LIBRAS: Obrigatoria 25
3.2.1.3. Educacio das Relacdes Etnico- Raciais: Lei 10.639/2003 - Parecer CNE/CP

3/2004 25
3.2.1.4. Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo no processo ensino/aprendizagem 25
3.2.2. CONTEUDOS CURRICULARES 26




3.2.2.1. Ementas Atualizadas: articulacdo com o Perfil do Egresso 26
3.2.3. Procedimentos de Ensino-Aprendizagem 26
3.2.3.1. Estratégias de Flexibilizagdo Curricular, Contextualizacéo e Interdisciplinaridade 26
3.2.4. Atendimento ao discente 27
3.2.4.1. Programa Institucional de Monitoria 27
3.2.4.2. Atividade Extraclasse 27
3.2.4.3. Acesso a Registros Académicos 27
3.2.4.4. Condicdes de Acesso para pessoas com necessidades diferenciadas 28
3.2.4.5. Programa Institucional de Nivelamento 28
3.2.4.6. Nucleo de apoio psicopedagdgico 29
3.2.4.7. Setor Espaco de Incluséo 29
3.2.4.8. Centro Académico 31
3.3. PROCEDIMENTOS DE AVALIACAO 31
3.3.1. Da aprovacao 32
3.3.2. Da reprovacio 32
3.3.3. Do exame final 33
3.3.4. Da segunda chamada 33
3.3.5. Da vista e revisdo de prova 33
3.3.6. Do abandono do curso (CI/FAETEC/2011) 33
3.3.7. Do regime excepcional de aprendizagem (CI/FAETEC/2011) 34
3.4 ATIVIDADES ACADEMICAS ARTICULADAS A FORMAGAO 35
3.4.1. Estagio curricular supervisionado 35
3.4.2. Trabalho de concluséo de curso 38
3.4.3 Atividades complementares 39
3.4.4. Pesquisa e extenséo 40
3.4.41 Coordenagéo de Extenséo 40
3.4.4.2 Coordenacdo de Pesquisa 40
4. CORPO DOCENTE, CORPO TECNICO E ADMINISTRATIVO 44
4.1. Da coordenagdo do curso 44
4.2. Do nucleo docente estruturante (NDE) 44
4.3. Das instancias coletivas do curso 44
4.4. Do corpo docente 45
4.5. Do corpo técnico e administrativo 45




5. INSTALAGCOES FISICAS: Infraestrutura de apoio administrativo e pedagogico 45
5.1. InstalacOes gerais 45
5.2. Biblioteca 45
5.3. Laboratorios Didaticos de Formagéo Basica 48
5.3.1. Brinquedoteca como espaco de formagao 48
5.3.2. Laboratorio Ludico 50
5.3.3. Laboratdrio de Movimento e Arte 51
5.3.4. Laboratorio PROMEMO 51
5.3.5. Laboratdrio Didatico: complexo de Biologia 52
5.3.6. Laboratdrio de Informética 52
5.3.7. Laboratdrio de Investigacdo em Tecnologia e Formacao de Professores 52
5.3.8. Outros 53
6. REFERENCIAS 54
ANEXOS

ANEXO 1- MATRIZ CURRICULAR (2018) 59
ANEXO 2 — NUCLEOS E DISCIPLINAS OBRIGATORIAS 61
ANEXO 3 - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS: EMENTAS 62
ANEXO 4 - DISCIPLINAS OPTATIVAS: EMENTAS 70
ANEXO 5 - MATRICULAS POR CURSO, POR TURNO E POR TURMA (PERIODO) 77
ANEXO 6 - CORPO DOCENTE (TITULACAO) 78
ANEXO 7 - EDUCACAO PROFISSIONAL NA AREA DE SERVICOS E APOIO

ESCOLAR 80
ANEXO 8 - QUADRO DESCRITIVO DE ATIVIDADES COMPLEMENTARES 82
ANEXO 9 - LINHAS E GRUPOS DE PESQUISA INSTITUCIONAL 84
ANEXO 10 - AGOES DE EXTENSAO DO CURSO DE PEDAGOGIA 85
ANEXO 11 - FLUXOGRAMA 98
ANEXO 12 - EMENTAS PROGRAMAS CURRICULARES 99




1. CONTEXTUALIZACAO DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR

1.1 DADOS GERAIS DA MANTENEDORA E DA MANTIDA
MANTENEDORA: FUNDACAO DE APOIO A ESCOLA TECNICA (FAETEC)

Municipio - Sede: Rio de Janeiro

Estado: Rio de Janeiro

C.G.C./C.N.P.G no. 031.608.763/0011-15

Endereco: Rua Clarimundo de Melo, 847, Quintino Bocailva, CEP 21.311-280
Tel/fax (21) 2332-4108

Endereco eletrénico: www.desup@faetec.rj.gov.br

MANTIDA: INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO DO RIO DE JANEIRO (ISERJ)

Ato de Credenciamento da IES: Decreto N° 24.338 de 3 de junho de 1998
Data de publicacdo no DO:
Processo: Processo N°: E-03/100.498/2003

Ato de Autorizagdo do curso:

Data de publica¢do no DO: D.O. de 09/07/2009

Processo: parecer CEE n° 010/2009

Municipio - Sede: Rio de Janeiro

Rua Mariz e Barros, n. 273 Bairro: Praca da Bandeira ~ CEP: 20270-003
Estado: Rio de Janeiro

Telefones: (21) 2334-1749

Site: wwwe.iserj.net  E-mail: diretorageral@iserj.net

Ato de Renovacgdo do Reconhecimento do curso:

Data de publicacdo no DOERJ: 03/10/2017

Processo: parecer CEE n° 72 de 01/08/2017

Homologacéo: Portaria CEE/RJ n. 3633 de 27/09/2017

Municipio - Sede: Rio de Janeiro

Rua Mariz e Barros, n. 273 Bairro: Praca da Bandeira ~ CEP: 20270-003
Estado: Rio de Janeiro

Telefones: (21) 2334-1749

Site: www.iserj.net  E-mail: diretorageral@iserj.net


http://www.iserj.net/
mailto:diretorageral@iserj.net
http://www.iserj.net/
mailto:diretorageral@iserj.net

1.2 PERFIL E MISSAO

A Fundacéo de Apoio a Escola Técnica (FAETEC) é a mantenedora do Instituto Superior de
Educacdo do Rio de Janeiro, no ambito da Secretaria de Ciéncia, Tecnologia, Inovacdo e
Desenvolvimento Social, a qual proporciona o aporte de financiamento, recursos humanos e
materiais. E principio norteador do Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro (ISERJ)
formar alunos e professores, nos niveis, etapas e modalidades de ensino, em acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais (2006) do referido curso; com a RESOLUCAO N° 4, DE 13 DE
JULHO DE 2010- CNE/CP- Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Baésica e
com a RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015 — CNE/CP que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao

continuada.
1.3 BREVE HISTORICO DA INSTITUIQAO- ISERJ

O Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro, ISERJ, se insere na Regido
Metropolitana do Estado do Rio de Janeiro, no bairro da Praca da Bandeira. A cidade do Rio de
Janeiro é hoje um municipio com uma populacédo, segundo o Censo Demografico de 2010 (IBGE),
de 6 320 446 de habitantes e o Estado do Rio de Janeiro com 15 980 929 de habitantes. Nesse
contexto populacional, o ISERJ tem destaque importante como espaco de formacéao de professores.
O corpo discente é, predominantemente, proveniente das regides norte e oeste da cidade do Rio de
Janeiro e de outras da grande regido metropolitana.

No dia 5 de abril de 1880, com a presenca de sua majestade o Imperador Pedro Il, foi
inaugurada a Escola Normal do Municipio da Corte, no Saldao Nobre do Imperial Colégio Pedro 1I.
Nessa ocasido, o Conselheiro Francisco Ignacio Homem de Mello — Bardo Homem de Mello,
Ministro dos Negocios do Império, em nome de Sua Majestade o Imperador, instalou, solenemente,
a Escola Normal da Corte, discursando, em seguida, Benjamim Constant Botelho de Magalhaes, o
primeiro Diretor. De 1880 a 1885, Benjamim Constant foi o diretor da Escola.

Pelo Decreto 6.379 de 30/11/1876, foi criada a Escola Normal do Municipio da Corte,
compreendendo dois estabelecimentos: um para rapazes e outro para mocas, este em regime de
internato. O curso era de trés anos, porém a conclusdo de dois anos habilitava para o exercicio do
magistério primario, e a conclusdo de trés anos para o0 magistério do ensino secundario.

Matricularam-se, logo apés a instalagdo da Escola Normal da Corte, 88 mogas e 87 rapazes, tendo o
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inicio das aulas ocorrido em maio daquele ano nas salas do Colégio Pedro Il, de acordo com as
instrucdes ministeriais.

Em 1888, a Escola Normal da Corte foi transferida para o prédio da Escola Central no Largo
de S&o Francisco e, nesse mesmo ano, para o prédio da atual Escola Técnica Rivadavia Correia,
onde permaneceu até 1914. A seguir, foi transferida para a escola Estacio de S&, depois Escola
Pedro Varela, na Rua de S&o Cristovao, n° 18, atual Rua Joaquim Palhares. A Escola Pedro Varela
foi demolida para a construcdo da Estacdo do Metrd Estéacio.

Fernando Azevedo e Lourenco Filho sonhavam com um edificio de salas amplas, bem
iluminadas, com acesso através de galerias espacosas, para abrigar a Escola de Formacdo de
Professores. O Prefeito Prado Junior adquiriu uma grande area existente na Rua Mariz e Barros,
Praca da Bandeira, até entdo utilizada como entreposto de carrocas para distribuicdo de carne aos
acougues €, nela, mandou construir o edificio de trés andares.

Em meados de 1930, o prédio estava praticamente pronto. A inauguracdo foi marcada para o
dia 12 de outubro de 1930. No entanto, com a Revolucdo, surgiu a noticia de que Getulio Vargas
estava vindo com tropas revolucionarias do Sul do Brasil, procurando um lugar para se aquartelar
no Rio de Janeiro. Temendo perder o novo prédio, diretores, professores, funcionarios, alunos e pais
de alunos se uniram em mutirdo e, as pressas, fizeram a mudanca da Escola Pedro Varela, no
Estacio, para o novo prédio da Rua Mariz e Barros, n° 273.

O Prof. Anisio Teixeira obteve do Prefeito Pedro Ernesto o Decreto 3.810, de 19 de margo
de 1932, que transformou a antiga Escola Normal em Instituto de Educacdo, tendo como diretor o
Prof. Manoel Begstrom Lourenco Filho. Por esse Decreto, cabia ao Instituto de Educagdo “[...]
ministrar educacdo secundaria a ambos 0s sexos, preparar professores primarios e secundarios e
manter cursos de continuagdo e aperfeicoamento para professores.” Assim € que o Instituto passou a
ter Escola Secundaria, Escola de Formacdo de Professores, além da Escola Priméaria (Grupo
Escolar) e Jardim de Infancia.

Com a criacdo, no Rio de Janeiro, da Universidade do Distrito Federal, em 1935, pelo
Decreto 5.512, o Instituto de Educacéo foi incorporado a essa instituicdo atraves da Escola de
Formacao de Professores, que passou a denominar-se Escola de Educacédo. A referida Universidade
teve como reitor o Prof. Anisio Teixeira, e a Escola de Educagdo do Instituto, que formava
professores secundarios, teve como Diretor o Prof. Lourengo Filho.

O Decreto n° 6.215, de 21 de maio de 1938, reorganizou a Universidade do Distrito Federal
e retirou do Instituto de Educacéo o Curso de Formacgédo de Professores Secundérios, anexando-o a
Faculdade de Educacdo da universidade. O Instituto de Educacdo passou entdo a constituir-se dos

cursos Jardim de Infancia, Grupo Escolar, Ginasial e Normal.
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A partir de 1946, o Ensino Normal do Instituto de Educacgdo passou a subordinacédo direta da
Secretaria Geral de Educacdo e Cultura do Distrito Federal e, posteriormente, a do Estado da
Guanabara. Apos a fusdo dos Estados do Rio de Janeiro e da Guanabara, em 1974, a Secretaria foi
reestruturada e criou os Centros Regionais de Educacdo, Cultura e Trabalho. O Instituto de
Educacdo passou a ser sede desse Centro de Educacdo e Cultura, coexistindo como Unidade
Experimental CREC/RJ.

Em 1971, com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°.5692 de
1971 o curso Normal passou a denominar-se Curso de Formag&o de Professores de 12 a 42 séries do
primeiro grau e o magistério foi incorporado as demais habilitagcdes oferecidas no segundo grau.

Nos anos 80, do século XX, o processo de redemocratizacdo do pais traz para o debate a
docéncia como base de formacdo do pedagogo. Movidos por esse ideal, alguns cursos de Pedagogia
das Faculdades de Educagcdo assumem a docéncia como base de identidade da formacdo do
pedagogo, com énfase na formacao do professor para as séries iniciais do Ensino Fundamental. Essa
tendéncia é incorporada no texto da LDB 9394 de 1996 que ressalta em seu artigo 62 que, “[...] a
formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4& em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de educagao”.

Mais recentemente, através do Decreto n° 23.482, de 10 de setembro de 1997, o Instituto de
Educacdo do Rio de Janeiro foi transferido para o ambito da Fundacdo de Apoio a Escola Técnica
do Rio de Janeiro (FAETEC) - vinculada a Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia - e,
transformado em Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro. Com 0 objetivo de resgatar a
importancia desta instituicdo que sempre desempenhou papel relevante na formacéo de professores
no cenario educacional, e com fins de cumprir com as exigéncias decorrentes da LDB 9394/96, o
Curso Normal, até entdo oferecido pelo Instituto de Educacao, foi transformado em Curso Normal
Superior, tendo inicio em junho de 1999.

Em decis@o unanime de 13 de outubro de 1998, o Conselho Estadual de Educacéo, Processo
N°: E- 03/100.248/98, através do Parecer 258/98, credencia o Instituto Superior de Educacdo —
ISERJ - e autoriza o funcionamento do seu Curso Normal Superior. Faz, ainda, algumas
recomendaces para que se dé prosseguimento ao programa de capacitacdo de seus professores em
nivel de Pos-Graduacéo lato sensu e que se estude a criacdo de programas especiais de adaptacéo e
complementacdo de estudos, visando essa adaptacdo as novas exigéncias da Lei N° 9394/96, em
particular ao art. 87, que estabeleceu a exigéncia da formacédo superior para todos os professores de
Educacdo Basica até o final da "década da Educacéo".

Com base na documentacao e detalhado relatério elaborado por uma Comissao Verificadora,
0 Conselho Estadual de Educacdo, Processo N°: E-03/100.498/2003, através do Parecer N°

200/2004, reconhece, pelo prazo de 2 (dois anos), o Curso Normal Superior do Instituto Superior de
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Educacdo do Rio de Janeiro - ISERJ, sugerindo que se concedam 200 (duzentas) vagas, sendo 100
(cem) para o primeiro semestre e 100 (cem) para o semestre subsequente, devendo, ainda,
implementar e desenvolver praticas investigativas de iniciacdo a pesquisa, implementar um
processo de informatizagdo da biblioteca, assinatura de periddicos e revistas especializadas,
estabelecer um plano de carreira para o corpo docente e desenvolver a¢gdes permanentes que visem a
conservacao e a preservacao das instalagdes fisicas do estabelecimento, dentre outras.

A renovacdo do reconhecimento do Curso Normal Superior se deu com o Parecer N°
021/2008 de 19/02/2008 que reconhece o Curso com a finalidade de diplomacdo dos alunos nele
matriculados até aquela data.

Em 30/11/2007, o Conselho Diretor do ISERJ aprovou o envio ao Conselho Estadual de
Educacdo (CEE/RJ) de proposta de equivaléncia da Licenciatura Normal Superior para a
Licenciatura em Pedagogia. Através do parecer CEE n° 010/2009, foi aprovado o Regimento
Interno do Instituto Superior do Rio de Janeiro - ISERJ - e autorizado o funcionamento do Curso de
Graduacao em Pedagogia ( D.O. de 09/07/2009 pag.09 ).

Destaca-se, na estrutura do ISERJ, o Colégio de Aplicacdo (CAp/ISERJ). Os Segmentos que
0 compdem sdo: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio (Formacao Geral e Cursos
Técnicos). O ISERJ congrega Nucleo de Ensino de Linguas — NEL, desde 2002, oficializado pela
FAETEC, em 2008. Atualmente, o NEL denomina-se LABLIN (Laboratoério de Linguas).

O CAp-ISERJ abriga, também, as modalidades de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e
Educacdo Especial. Em 2011, o decreto 43.068 de 8 de julho de 2011 dispds sobre a transferéncia
das Escolas Estaduais de Educacdo Especial Anténio Francisco Lisboa e Professora Maria Ivete
Correa de Vasconcelos para a FAETEC. Em Portaria FAETEC/PR 323 de 29 de julho de 2011,
passaram a funcionar como Espacos de Educacdo Especial do CAp-ISERJ.

O corpo discente matriculado nesses Espagcos é composto por jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais. A Creche Casa da Crianca, sita a Rua Clarimundo de Melo, n°
847, Bairro Quintino Bocaiuva, Rio de Janeiro, vinculou-se ao ISERJ através do Decreto de n°
43.448 de 02/02/2012. O Espaco de Inclusdo foi aprovado em 22/06/2006 pela FAETEC e teve suas
instalacbes fisicas implementadas com equipamentos instalados para atender alunos com
necessidades educacionais especiais, atraves de um projeto encaminhado a FAPERJ, em 23/03/2007
e aprovado neste mesmo ano. (Dec. Lei Federal 7.611 de 17/11/2011)
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2. CONTEXTUALIZACAO DO CURSO

2.1 DADOS GERAIS DO CURSO

2.1.1 DENOMINACAO DO CURSO: Licenciatura em Pedagogia

Municipio - Sede: Rio de Janeiro Estado: Rio de Janeiro
Rua Mariz e Barros, n. 273 Bairro: Praca da Bandeira CEP: 20270-003
Telefones: (21) 2334-1749 Site: www.iserj.net/ensinosuperior

2.1.2 ESTRUTURA DO CURSO: Modalidade Licenciatura
Ato de Autorizagéo do curso:
a) Data de publicacdo no DO: D.O. de 09/07/2009
b) Processo: parecer CEE n° 010/2009
Ato de Renovacéo do Reconhecimento do curso:
a) Data de publicacdo no DOERJ: 03/10/2017
b) Processo: parecer CEE n° 72 de 01/08/2017
c) Homologacdo: Portaria CEE/RJ n. 3633 de 27/09/2017
Numero total de vagas anuais: cento e vinte (120) vagas anuais, sendo quarenta (40) vagas por
turno.
Turnos de funcionamento: Diurno e Noturno.

Regime Académico: Seriado Semestral.
Integralizacéo Curricular:

a) Integralizacdo minima: Quatro anos (8 periodos)

b) Integralizacdo maxima: Oito anos (16 periodos).
Observacdo: O prazo de integralizacdo esta definido em documento oriundo da FAETEC- CI
FAETEC/DESUP: Circular n°. 095/2011 de 1 de novembro de 2011. Assunto: Procedimentos

académicos atualizados.

2.1.3 PERFIL DO CURSO

Periodo 1° | 2° |3° ) 4° | 5° [ 6° | 7° | 8 | Ch/total
Disciplinas obrigatdrias (previstas PPC) 340 | 360 [360| 360 | 280 | 280 | 180 | 180 | 2340 horas
Disciplinas optativas 280 horas
2620 horas
Estagio supervisionado 100 | 100 | 100 | 100 | 400 horas
Trabalho de conclusdo do curso - - - - - - - | 60 60 horas
Atividades complementares (ao longo do curso) 200 horas
Carga Horaria Total do CURSO 3280 horas
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2.1.4 ACESSO AO CURSO

Acesso por processo seletivo (vestibular/SISU); Transferéncia externa; Reingresso para
portadores de diploma de nivel superior. O processo de sele¢do dar-se-& por vestibular, com duas
entradas (fevereiro e agosto), definido e realizado pela Mantenedora, com participacdo da Mantida.
OBS: SISU - Sistema de selecdo unificada - sistema informatizado e gerenciado pelo Ministério da

Educacéo que utiliza a nota do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Regime de matricula: A matricula sera efetivada por sistema de créditos, que configura
cada componente curricular, a partir de calendario proprio definido pela Mantida. S&o respeitadas,
neste item, as normas previstas no Regimento Interno do ISERJ para a matricula, como um todo.
OBS;: O aluno poderd cumprir, no maximo, dez (10) componentes curriculares por periodo,
respeitados 0s pré-requisitos.

OBS;: Sera permitido ao aluno, em cada periodo letivo, inscrever-se em um minimo de trés (3)
disciplinas.
OBS3: Os alunos oriundos de vestibular terdo acesso automaticamente aos componentes

curriculares do 1° periodo, tendo de cursar, no minimo, trés componentes curriculares.
2.1.5 HORA AULA

Considerando a Resolucdo CNE n°03/2007 que versa sobre os procedimentos e conceitos de
hora-aula e a definicdo quantitativa do espectro em minutos definidos pela mantenedora FAETEC,
0 curso Licenciatura em Pedagogia do ISERJ é computado com base na hora-aula de 50 minutos,

com horério de funcionamento da seguinte forma.

Matutino
Tempo Horério 28| 3| 42 | 52 | 62 | Sdbado
1° 07:00 — 07:50
20 07:50 — 08:40
3° 08:40 —09:30
40 09:30 - 10:20
5° 10:20 - 11:10
6° 11:10-12:00
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Vespertino
Tempo Horario 28| 32| 42 | 52 | 62 | Sabado
1° 13:00 — 13:50
20 13:50 — 14:40
3° 14:40 — 15:30
40 15:30 - 16:20
50 16:20-17:10
6° 17:10 - 18:00
Noturno
Tempo Horario 2832|435 62| Sabado
1° 18:10 — 19:00 Segue
20 19:00 - 19:50 horarios
3° 19:50 — 20:40 matutino
40 20:40 - 21:30 e
50 21:30 — 22:20 vespertino

2.2 BREVE HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA

O Instituto Superior de Educacao do Rio de Janeiro (ISERJ) enguanto instituicdo de ensino
superior surge no final da década de noventa, do século XX, com a implantacdo do Curso Normal
Superior. Em 30/11/2007, o Conselho Diretor do ISERJ aprovou o envio ao Conselho Estadual de
Educacdo (CEE/RJ) da proposta de equivaléncia da Licenciatura Normal Superior para a
Licenciatura em Pedagogia. Através do parecer CEE n° 010/2009, foi aprovado o Regimento
Interno do Instituto Superior do Rio de Janeiro-ISERJ e autorizado o funcionamento do Curso de
Graduacao em Pedagogia (D.O. de 09/07/2009 p.9).

O projeto do curso de Pedagogia, ora apresentado neste documento, incorpora na sua matriz
curricular, as orientacGes das legislagfes do MEC/CNS/CES, tais como:

e RESOLUCAO CNS/CES n. 1 de 2006, DCNs para o curso de Pedagogia que define o perfil

do egresso como sendo o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do

Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de

Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas

quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.
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e RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015 — CNE/CP que define as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior que exige a incorporacéo,

no projeto do curso de principios como a garantia de igualdade de condi¢fes para 0 acesso e

a permanéncia na escola; a defesa da liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a

cultura; o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas; o respeito a liberdade e o

apreco a tolerancia; a valorizacao do profissional da educagdo; a garantia de um padrao de

qualidade; a valorizagdo da experiéncia extraescolar; a vinculagdo entre a educacéo escolar,

o trabalho e as praticas sociais; o respeito e a valorizacao da diversidade étnico-racial, entre

outros.

e RESOLUCAO N° 4, DE 13 DE JULHO DE 2010- CNE/CP que Define Diretrizes

Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica exigindo a oferta, no projeto do

curso, da formacéo requerida nas diferentes etapas (educacgéo infantil, ensino fundamental e

ensino médio) e modalidades da educacdo bésica;

A organizacdo curricular do curso de graduacdo em Pedagogia do ISERJ prevé tratar a
reflexdo epistemoldgica sobre os conteddos ensinados, de forma a levar o aluno a se responsabilizar
com sua aprendizagem e com o0s procedimentos que, quando postos em acgdo, produzem
conhecimentos validos. Nesse sentido, buscamos responder aos desafios de desenvolver, aplicar e
avaliar as novas concepcdes pedagdgicas para a educacao, especificamente, com uma formacao de
professores voltada para o uso de tecnologias. Essa formacdo, prioritariamente, ocorre por
experiéncia direta na aprendizagem, no papel exato de aluno, levando-o a compreender as
dificuldades e as habilidades necessérias ao aprendizado e por extensdo ao ensino.

O projeto especifico do ISERJ considera que uma educacao de qualidade pressupde politicas
de formacdo de professores, projetos pedagdgicos institucionais diferenciados como variaveis para
o desenvolvimento cientifico, tecnolégico, ambiental, econémico e social do estado. Uma educacao
de qualidade, comprometida com desenvolvimento cientifico e tecnoldgico pressupfe investir na
formacédo de professores.

Tomamos como premissa que a licenciatura em Pedagogia do ISERJ deve possibilitar ao
aluno o desenvolvimento de capacidades de analises e sinteses para se apropriar de competéncias
reflexivo-criticas e de mediacdo de conhecimentos sobre os conceitos de educagdo, formacéo,
cultura, pedagogia, processo educativo, saber educativo, dentre outros, a partir de um
enquadramento epistemolégico. Do mesmo modo, priorizamos um projeto de curso, na perspectiva
da educacéo especial e inclusiva, a fim de maximizar a igualdade de oportunidades educativas para
todos os sujeitos. Buscamos oferecer uma visdo estrutural e cultural necessarias para refletir a
heterogeneidade dos alunos e alunas, de forma a possibilitar aos futuros pedagogos recursos

instrumentais e atitudinais com a finalidade de acolher a todos na escola.
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Consideramos de extrema relevancia a questdo da formacdo de professores frente aos
sistemas inclusivos que defendem a utilizacdo de estratégias e recursos diferenciados no processo
de ensino e aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais.

O conceito de necessidades educacionais especiais € um conceito-chave que agrega outros
conceitos, como o de dificuldade de aprendizagem e o de medidas educativas especiais, que
demanda adaptacbes nas perspectivas curriculares. Nessa medida, defendemos o efetivo exercicio
de pesquisa e de producéo cientifica de conhecimento, ao longo da licenciatura em Pedagogia, com
atividades de investigacdo que possibilitem a construcdo de conhecimentos no &mbito da Educacéo.
Especialmente, em outras palavras, na relacdo entre inclusdo, tecnologias, praticas de ensino e
didatica, buscamos identificar tendéncias no dominio da investigacdo, direcionando o projeto de
curso com conteudo voltados para estes temas.

Por fim, o projeto de curso apresentado tem a identidade de um trabalho de equipe,
conduzido pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE), atendendo a Resolucdo 01 de 17 de junho de

2010 (MEC/INEP) e descrito na apresentacédo deste documento.
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3. ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

3.1 PROJETO DO CURSO: ASPECTOS GERAIS
3.1.1 Principios do Curso

A partir da Diretriz Curricular Nacional para o curso de Pedagogia - RESOLUCAO
CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006 - Art. 3° sdo principios do curso:

O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertorio de informacdes e habilidades
composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidagéo
sera proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em principios de
interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética.

A partir da RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015 — CNE/CP, no Art. 3°, § 5°

[...] a formacdo docente para todas as etapas e modalidades da educacdo basica
como compromisso publico de Estado, buscando assegurar o direito das criangas,
jovens e adultos a educacdo de qualidade, construida em bases cientificas e técnicas
solidas em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica;

3.1.2. Perfil do Egresso

O perfil do egresso definido nas duas resolugdes citadas acima se identifica com o texto do
Art. 3°e do Art. 4°.

Art. 3° A formacdo inicial e a formacdo continuada destinam-se, respectivamente, a
preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para funcdes de magistério na
educacdo bésica em suas etapas - educacdo infantil, ensino fundamental, ensino
médio — e modalidades - educacdo de jovens e adultos, educacdo especial, educagédo
profissional e técnica de nivel médio, educagdo escolar indigena, educacdo do
campo, educacdo escolar quilombola e educacdo a distancia - a partir de
compreensdo ampla e contextualizada de educacdo e educacdo escolar, visando a
assegurar a producdo e a difusdo de conhecimentos de determinada area e a
participacdo na elaboracdo e na implementacdo do projeto politico-pedagogico da
instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos.
RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015 — CNE/CP

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacgéo de professores
para exercer funcbes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Medio, na modalidade Normal, de
Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15
DE MAIO DE 2006.
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O licenciado em Pedagogia, ao exercer fungdes previstas no artigo 4° da Resolucdo de 2006,
tera como area de atuacdo a participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e instituicdes de
ensino, englobando:

| - Planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento E avaliacdo de tarefas
préprias do setor da Educacao;

Il - Planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento E avaliacdo de projetos e
experiéncias educativas ndo escolares;

1l - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo escolares.

Considerando-se o artigo 7°. RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015 — CNE/CP os
egressos da formacdo inicial e continuada deverdo possuir um repertério de informacdes e
habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos. Esse repertorio sera
resultado do projeto pedagdgico e do percurso formativo.

A consolidacdo da formacéo vira do exercicio profissional, fundamentado em principios de
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética.

A formacdo do egresso do curso de Pedagogia deve possibilitar o conhecimento da
instituicdo educativa. Entendendo-a como organizacdo complexa com a fungdo de promover a
educacdo para e na cidadania; a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacGes de
interesse da area educacional e especifica. A esse egresso, € possibilitada a atuacdo profissional no
ensino, na gestdo de processos educativos e na organizagdo e gestdo de instituicdes de educacéo

bésica, assim como em atividades formais e ndo formais.
3.1.3 Coeréncia do Projeto Pedagogico e Diretrizes Curriculares Nacionais (2006, 2010, 2015)

A proposta pedagdgica do curso incorpora atividades de ensino, pesquisa e extensdo,
descritas no corpo deste texto e dos anexos incluidos neste documento. A estrutura curricular busca
atender ao perfil do egresso no que se refere as areas de atuacdo do licenciado em Pedagogia e as
seguintes legislacdes: RESOLUCAO CNS/CES n. 1 de 2006, DCNs para o curso de Pedagogia;
RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015 — CNE/CP que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagc&o inicial em nivel superior; RESOLUCAO N° 4, DE 13 DE JULHO DE
2010- CNE/CP que Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica
exigindo a oferta, no projeto do curso, da formagdo requerida nas diferentes etapas (educacéo

infantil, ensino fundamental e ensino médio) e modalidades da educagéo basica.
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3.1.4 Autoavaliagao do Curso: Ac¢des Implementadas

O processo de autoavaliacdo, tendo como base a Comissdo Propria de Avaliacdo (CPA), €
fomentado pela mantenedora (FAETEC). A autoavaliacdo gera relatérios encaminhados a
FAETEC, para cumprimento do artigo 29, item X da DELIBERACAO CEE N° 325, DE 17 DE
JANEIRO DE 2012 que “Fixa normas para as InstituicGes de Educacdo Superior — IES, mantidas
pelo Poder Publico Estadual Municipal do Estado do Rio de Janeiro e dispde sobre o exercicio das
funcbes de regulacdo, supervisdo e avaliacdo de Instituicbes de Educagdo Superior e cursos
superiores que integram o Sistema Estadual de Ensino do Rio de Janeiro”.

O relatorio de autoavaliacdo constitui-se em subsidio para as acGes de intervencdo
pedagdgica e na infraestrutura disponivel para o funcionamento do curso de Pedagogia.
Destacamos, dentre as acdes implementadas, a partir de 2014, as seguintes:

a) Informatizagéo da secretaria académica da educacao superior;

b) Melhoria da sala dos professores com disponibilizacdo de computadores para uso dos

docentes;

c) Implantacdo de espaco especifico para a coordenacdo do curso de Pedagogia; para as
chefias de ndcleos de estudos; para a orientacdo académica; para a coordenagdo de
pesquisa; para a coordenacdo de extensdo; e sala de reunides de professores.

d) Disponibilizacdo de informacdes institucionais no site da instituicdo como projeto do
curso; regulamentos especificos; formularios de estagio, trabalho de conclusao do curso;
monitoria; e criacdo do site do Ensino Superior.

e) Criacdo do Nucleo de Apoio Psicopedagdgico;

f) Implantacdo do Nucleo Docente Estruturante NDE;

g) Consolidacéo do Programa institucional de Monitoria.

O questionario aplicado a comunidade académica — Docentes; Discentes; Técnico-

administrativo- atende as orientag@es do Instrumental de Avaliacdo do MEC/INEP.
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3.2 PROJETO DO CURSO: FORMACAO

3.21 ESTRUTURA CURRICULAR

O curso de Pedagogia, apresentado neste documento, considera as Diretrizes Curriculares
Nacionais constantes da RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006, artigo 6° e da
RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015 — CNE/CP, no artigo 13 na qual afirma que, “[...]
respeitadas a diversidade nacional e a autonomia pedagogica das instituicdes, o projeto do curso
devera garantir”:

A) Carga horaria minima de 3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas

Art. 13. § 1° - Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas)
horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duracdo de, no minimo, 8 (oito)
semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do
processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacéao e
atuacdo na educacdo basica, contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto de curso da instituicao;

Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolucao,
conforme o projeto de curso da instituicdo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido no inciso 111 do artigo 12
desta Resolucgdo, por meio da iniciacdo cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extensdo e da
Monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da instituicdo.

A partir das RESOLUCOES 2006 e 2015, observa-se que os cursos de formacao inicial de
professores para a educacdo basica em nivel superior, em cursos de licenciatura considerardo na
definicdo da organizacdo a complexidade e multirreferencialidade dos estudos que os englobam;
bem como a formacédo para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na educacdo basica,
incluindo o ensino e a gestdo educacional, os processos educativos escolares e ndo escolares, a
producéo e difusdo do conhecimento cientifico, tecnoldgico e educacional.

Na proposta do curso apresentada, neste documento, ha 2620 horas distribuidas entre
disciplinas obrigatorias e optativas, distribuidas ao longo do curso, buscando-se integrar a “pratica
como componente curricular” com as horas “dedicadas as atividades formativas”, distribuidas ao

longo do curso.
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B) A integralizacdo de estudos sera efetivada por meio de: (Art. 13. § 2°; § 3°; § 4°)

Na organizacdo da estrutura curricular do curso de Pedagogia, buscou-se atender ao Art. 13.
§ 2°; 8 39, § 4° Esses paragrafos orientam os critérios de organizagdo da matriz curricular. 1sso
influenciou a alocacdo de tempos e espacos curriculares, a definicdo das disciplinas (ementas e carga
horéria), o periodo de oferta da disciplina, a articulacdo entre as disciplinas de pratica como
componente curricular e as do processo formativo distribuindo-se ao longo do curso, estruturadas
pelos nucleos, assim como a relagdo entre teoria e pratica. Nesse sentido, buscou-se:

e Garantir nos curriculos contetdo especifico da respectiva area de conhecimento ou
interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como conteudos relacionados aos
fundamentos da educacéo;

e Garantir formagdo na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, educacdo especial
seus fundamentos e metodologias;

e Incluir disciplinas obrigatorias e ementas teméaticas como direitos humanos, diversidades
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional;

e Incluir Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

e Definir o estagio supervisionado, na area de formacdo e atuacdo em todas as etapas da
educacdo basica.

Sendo assim, este projeto considerou o perfil do egresso do curso de Pedagogia-
RESOLUCAO CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Pedagogia (licenciatura), no Art. 2°: a formacdo inicial para o exercicio
da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental; nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal; em cursos de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio

escolar; bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

C) A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia

pedagogica das instituicoes, constituir-se-a de: (Art. 12)

Na estrutura do curso de Pedagogia do ISERJ, considerando a sua trajetéria, implantado a
partir de 2009, o NDE responsavel por fazer a adequacdo do Projeto decidiu por ampliar de trés (03)
para quatro (04) os nucleos de estudos, subdividindo o nucleo de aprofundamento e o de
diversificacdo. Dessa forma, este projeto assim constitui os ndcleos de estudos do curso de

Pedagogia, em funcéo da adequacao a Resolucédo de 2015, a saber:

23



e Ndcleo de estudos de formacao geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo
educacional, seus fundamentos e metodologias.

e Nucleo de aprofundamento de estudos das areas de atuacéo profissional.

e Ndcleo de diversificacdo de estudos das areas de atuacdo profissional.

e Ndcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular.
3.2.1.1 Adequacao e Dimensionamento de Cargas Horérias

O dimensionamento das cargas horarias das disciplinas tem relacdo com o perfil do egresso
definido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (2006, 2015). As cargas horérias estdo distribuidas
pelos nucleos de disciplinas que constituem a matriz curricular do curso. Foram indicadores para a
adequacao e o dimensionamento das cargas horarias:

a) Oferecer condi¢cdes equanimes nos trés turnos de oferta do curso. Observou-se que o turno
da manha e o da tarde possuiam condicgdes efetivas de cinco horas de atividades. O turno da
noite, no entanto, somente possuia quatro horas diérias. Portanto, a definicdo do total de
disciplinas por dia/carga horaria teria como pardmetro o curso noturno. O que coubesse no
noturno caberia no diurno (manhd e tarde).

b) Oferecer ao licenciando de Pedagogia o conhecimento do perfil do curso, nos quatro
primeiros periodos letivos, antes do inicio do estagio obrigatorio que ocorre a partir do
quinto periodo: no campo da docéncia e da gestdo; do espaco formal e ndo formal; do
conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

c) Distribuir a carga horéria, considerando a importancia de criar condicdes objetivas para que
o licenciando em Pedagogia tivesse condicOes efetivas de realizar a carga horaria/atividades
de estagio obrigatdrio, a partir do quinto periodo, dentro do proprio turno de matricula. Essa
discussao considerou o perfil do licenciando do curso de Pedagogia.

d) Articular as disciplinas de “Fundamentos ¢ Metodologias” com as disciplinas de “Praticas
pedagbgicas” e a etapa de estdgio obrigatdrio posterior e/ou em curso.

e) Ampliar as modalidades de educaco para atender 8 RESOLUCAO N° 4, DE 13 DE JULHO
DE 2010- CNE/CP que Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo
Basica. Assim, ocorre a inclusdo das disciplinas obrigatdrias: Topicos especiais na Educagédo
do campo/Quilombola/Indigena e Educacio das Relacdes Etnico-Raciais.

f) Organizar a matriz com a maior flexibilidade possivel, diminuindo-se o numero de

disciplinas com pré-requisitos.

Portanto, adequa-se o projeto do curso de Pedagogia, encaminhado neste documento, as

legislacOes citadas acima na integra deste documento.
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3.2.1.2 LIBRAS: Obrigatoria

A referida disciplina foi inserida em 2009/2 no Curso de Pedagogia, para o 6° periodo, de
acordo com 0 DECRETO n° 5626, de 22 de dezembro de 2005, e regulamentada pela Lei n° 10436,
de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais-Libras. Nesse projeto, essa
disciplina esta alocada no 4° periodo, considerando as etapas posteriores que, em funcéo do estagio

obrigatdrio, colocardo os licenciandos em contato com os alunos da escola basica.
3.2.1.3 Educagcio das Relagdes Etnico- Raciais: Lei 10.639/2003 - Parecer CNE/CP 3/2004

A RESOLUQAO N° 1, DE 17 DE JUNHO DE 2004 institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, a serem observadas pelas Institui¢cGes de ensino, que atuam nos niveis e modalidades da Educacéo
Brasileira e, em especial, por Instituicdes que desenvolvem programas de formagdo inicial e continuada de
professores.

As Instituicbes de Ensino Superior incluirdo nos conteudos de disciplinas e atividades curriculares
dos cursos que ministram, a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e
tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados. No projeto do curso
apresentado, ha a incluséo de disciplina obrigatéria intitulada Educagéo das Relaces Etnico-raciais.

3.2.1.4 Tecnologias de Informacéo e Comunicacéo (TI1C) no processo ensino-aprendizagem

As tecnologias de informacdo e comunicacdo adotadas no processo de ensino
aprendizagem permitem a execucdo do projeto pedagdgico do curso, garantem a acessibilidade
digital e comunicacional e promovem a interatividade entre docentes e discentes.

As atividades na area das tecnologias de informacédo e comunicacdo associada a formacéo de
professores vém ocorrendo desde 2014, articuladas ao grupo de pesquisa cadastrado no CNPq-
Formacdo de Professores e Tecnologias EducacionaissfFORPROTEC, sob a coordenacdo da
Profa. Dra. Andrea Villela Mafra da Silva

O grupo de pesquisa FORPROTEC/CNPq estuda as principais midias, evidenciando as
vantagens e as limitacdes desses recursos na educacdo a distancia e na educacdo presencial. A
repercussao desse grupo de pesquisa €:

(1) promover estudos sobre as plataformas educativas e institucionais;

(2) estudar a legislacéo pertinente;

(3) apoiar o desenvolvimento de projetos na FAETEC, em particular no ISERJ, que tenham

como referéncia os estudos sobre a formacao de professores e tecnologias educacionais.
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Com a finalidade de aproximar a formacgdo do futuro Pedagogo/professor & autoria da/na
modalidade da Educacdo a Distancia (EaD) e de estimular os licenciandos a uma formagéo
continuada, esse grupo desenvolve as seguintes acoes:

e Minicursos a distancia para alunos do curso de Pedagogia, produzidos e disponibilizados na
plataforma Moodle do ISERJ, tais como “Uso de multimeios na sala de aula”; “Inclusdo na
docéncia”; “A importancia da ludicidade na alfabetizacdo”; “Educacdo e o candomblé”;
“Meio-ambiente”; “Etica e cidadania”; “Educacio e desenvolvimento da crianca surda: um
novo olhar sobre a deficiéncia”; “A importancia da literatura na Educacdo Infantil”;
“Materiais reciclados no trabalho pedagdgico”; “Transtornos globais do desenvolvimento”;
“Aromaterapia”; “O ludico na educacdo infantil”; “Leitura na Educacdo Infantil”; “Uso de
midias digitais para confec¢do de materiais didaticos”; “Capacitacdo para professores em
Literatura Infantil”; “Evasdo Escolar”.

e Reunido de producdes autorais e remixadas dos alunos do curso de Pedagogia no formato de
recursos educacionais abertos (REA), para Design Didatico de cursos a distancia, a fim

de compartilhar e contribuir com o fazer docente.

3.2.2 CONTEUDOS CURRICULARES
3.2.2.1 Ementas Atualizadas: articulacdo com o Perfil do Egresso

A matriz curricular, as ementas e 0s planejamentos foram atualizados a partir de discussdes
realizadas em reunides de nucleo de estudos com os professores, priorizando a articulacdo com 0s

objetivos do curso e com o perfil do egresso definido pelas DCNs do curso (2006).
3.2.3. PROCEDIMENTOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM
3.2.3.1. Estratégias de Flexibilizacdo Curricular, Contextualizacéo e Interdisciplinaridade

Com a finalidade de tornar flexivel a matriz curricular, o curso de Pedagogia ampliou 0 numero de
disciplinas sem pré-requisito e a oferta de disciplinas optativas. Estas atendem a temas
diversificados e atuais, que contemplem, junto a matriz curricular do curso, as necessidades do
perfil do egresso dentre outras: discutir problemas socioculturais e educacionais com postura

investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas; estabelecer dialogo entre a

Enderego para acessar o espelho do grupo: http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/9718259117617341
Para acessar o AVA/ISERJ utilize o link: http://iserj.net/ava/ Site do
grupo: https://avmafra.wixsite.com/forprotec
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area educacional e as demais areas do conhecimento; investigar e refletir sobre alunos e alunas e a
realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias ndo escolares; sobre processos
de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e

sobre organizacdo do trabalho educativo e préaticas pedagdgicas.
3.2.4. ATENDIMENTO AO DISCENTE
3.2.4.1. Programa Institucional de Monitoria

O Programa Institucional de Monitoria do curso de graduacdo em Pedagogia tem como
objetivo possibilitar experiéncia em atividades de ensino, pesquisa, extensdo e gestdo identificadas
com o perfil do egresso do curso de Pedagogia previsto nas diretrizes curriculares nacionais (2006)
e no projeto pedagodgico do curso: professor da educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental; pesquisa na area educacional; gestdo de processos educativos; gestdo da organizagéo e
funcionamento de sistemas e instituicbes de ensino. Ha regulamento de monitoria aprovado em
Conselho/Céamara Académico de Ensino Superior. Para o periodo de 2018.1, ocorreu lancamento de

edital publico no més de abril.
3.2.4.2. Atividade Extraclasse

O curso de Pedagogia promove, anualmente, eventos na area de Extensdo e Pesquisa como
Dialogos em Formacdo, Jornada de Iniciacdo Cientifica e Mostra de Extensdo. Além desses
eventos, previstos no calendério institucional, o curso organiza eventos internos e externos como
visitas guiadas a cidade em seus aspectos historico-culturais. Parte-se da compreensdo da sala de

aula para além dos espacos fisicos da instituicdo de Ensino Superior.
3.2.4.3. Acesso a Registros Académicos

A Secretaria Académica da Educacdo Superior é responsavel pelo acesso aos registros
académicos. Processos como trancamento de matriculas, transferéncias, solicitacdo de documentos
sdo feitos, via protocolo geral. Em 2014, a Secretaria Académica iniciou seu processo de
informatizacdo. Desde entdo, foram criados véarios sistemas que viabilizam a adaptacdo de
ambientes informatizados. Esse processo vem possibilitando novas perspectivas na gestdo
académica e melhor transparéncia nos tramites gerenciais. Foram sistemas implantados:

Sistema Académico Coruja2 - possibilita o controle cadastral dos discentes e docentes,
assim como suas avaliagdes, renovagdes de matricula, histérico escolar, emissdo de documentos,

dentre outros.
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Sistema de protocolo online — Ferramenta que facilita, informa e acelera as solicitagdes
discentes sobre todos os procedimentos académicos, como por exemplo solicitacfes de documentos,
trancamento e destrancamento de matricula, isen¢es, justificativas de faltas, troca de turno, dentre
outros.

Sistema de arquivamento digital — Sistema que controla digitalmente o arquivo
permanente da Secretaria Académica, facilitando a localizacao de pastas e documentos.

Sistema de controle de processos — Sistema que gerencia a logistica e a distribuicdo dos
processos destinados a secretaria, possibilitando seu acompanhamento ao longo das necessidades
até o fechamento.

3.2.4.4. Condices de acesso para pessoas com necessidades diferenciadas

A IES possui Setor Espaco de Inclusdo que atende as diferentes necessidades especiais da
comunidade académica. Considerando os Referenciais de Acessibilidade na Educacdo Superior-
(SINAES)- Parte 1-Avaliacdo de Cursos de Graduacgdo (julho de 2013) a acessibilidade deve ser
implantada em diferentes niveis para estudantes com necessidades de atendimento diferenciado.
Amplia-se 0 conceito de acessibilidade: atitudinal, fisica, digital, nas comunicacdes, pedagdgica,
pressupondo medidas que extrapolam a dimensdo arquitetdnica e abrangem o campo legal,
curricular, das préticas avaliativas, metodoldgicas, entre outras.

Na educacéo superior do ISERJ, especificamente no curso de Pedagogia, esse debate sobre a
inclusdo ocorre de forma mais acentuada desde 2014, em funcdo da matricula de aluno que exige a
presenca de mediador no espaco institucional. O fato em si traz a discussdo para o campo do direito
de todos a educacdo e para a igualdade de oportunidades de acesso e permanéncia, inclusive na
etapa de ensino.

Para a etapa da realizacdo do estagio obrigatorio, foram realizadas reunides entre o Setor
Espaco de Inclusdo e o Nucleo de Apoio Psicopedagdgico. Definiu-se Plano de Estagio Individual
(PEI), considerando as condicdes efetivas de presenca e participacdo nas atividades de estagio
exigidas, incluindo como obrigatdria a presenca de um professor mediador nas atividades de campo,

realizadas nas escolas.

3.2.4.5 Programa Institucional de Nivelamento

O projeto pedagogico do curso prevé disciplinas optativas com o objetivo de flexibilizar a

matriz curricular, mas também oferecer aos discentes subsidios de leitura, de atividades
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pedagogicas, de conteldos que propiciam a ampliagdo do conhecimento. Atende a campos de

interesse de formacéo dos discentes.
3.2.4.6 Nucleo de Apoio Psicopedagdgico

A implantacdo do Nucleo de Apoio Psicopedagdgico (NAPs) do curso de graduagdo do
Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro aconteceu em 2014. Sao objetivos desse nucleo
desenvolver atividades de atendimento a comunidade académica, por encaminhamentos ou
demanda espontéanea. E publico alvo do NAPs professores e alunos da IES. O NAPs possui em sua
equipe profissionais com formagcdo em psicopedagogia. A organizacdo e a sistematizacdo do
Nucleo de Apoio Psicopedagdgico tém como objetivo identificar, acompanhar e intervir
pedagogicamente em situacdes de frequéncia, baixo rendimento escolar, dificuldades de

aprendizagem e outras que tenham relagdo com o processo de formacao académica.
3.2.4.7. Setor Espaco de Inclusdo

O Setor Espaco de Inclusdo esta inserido no Regimento Interno do ISERJ, conforme Secéo
Il — DA EQUIPE TECNICA, Paragrafo 1 — Servicos de Apoio Educacional. A proposta da
Educacdo Inclusiva tem como principio uma escola que deve se preparar para lidar com a
diversidade do alunado, recebendo aqueles com necessidades educacionais especiais em uma
pedagogia centrada no estudante, com suportes para que ele se desenvolva. (UNESCO, 1994).

Conforme resolucdo do CNE/CEB N° 2, de 11 de Fevereiro de 2001, que institui Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, a legislacdo vigente garante que “Os
Sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um setor responsavel pela educagéo especial,
dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e deem sustentacdo ao
processo de construcdo da educacdo inclusiva.” Dentro desse contexto, o Setor Espaco de Inclusdo
do ISERJ deve trabalhar em parceria com os outros agentes da educacao nos diferentes segmentos
do Corpo Administrativo-Pedagogico da Instituicdo: Direcdo Geral, CAP, Coordenacdes, Corpo
Docente, SOE e SOP.

E objetivo geral contribuir para o desenvolvimento da politica inclusiva institucional do
ISERJ, favorecendo a valorizagdo das diferentes formas de existir de todos os seus sujeitos, da
Educacdo Infantil ao Ensino Superior, estimulando a discussdo acerca dessa diversidade e
mobilizando esforcos para o desenvolvimento de praticas que levem a efetivacao da inclusdo social.

S&o servigos de apoio e recursos oferecidos:
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o Projeto Investigativo de Inclusdo Lendo e Escrevendo, que desde 1998 atua junto as series
iniciais do Ensino Fundamental. Tem como foco investigar e investir na criacdo de préticas
pedagdgicas que consideram 0s saberes, 0s interesses e as necessidades de alunos que néo
conseguem alcancar éxito escolar. Este projeto busca colaborar com novas possibilidades de ensino,
além do tempo regulamentar da sala de aula, auxiliando aqueles alunos que necessitarem de um
suporte pedagdgico mais especifico, nos campos da leitura e da escrita.

. Sala de Recursos Multifuncionais, que deve funcionar como um espaco educativo que
oferece servigos de natureza pedagogica para os alunos que apresentam deficiéncia (sensorial,
cognitiva e fisica), transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacao,
matriculados em classes regulares de todos os niveis e modalidades de ensino.

. Laboratério de Tecnologia Assistiva, que funciona no Setor Espaco de Inclusdo,
oferecendo aos alunos com necessidades educacionais especiais, recursos pedagogicos adaptados
(computadores com sintetizador de voz, impressora Braille, material didatico-pedagdgico em
Braille, etc).

Destaca-se, em especifico para 0 curso de Pedagogia 0 PROJETO “MEDIACAO
ESCOLAR: Monitoria no curso de Pedagogia”. As atividades praticas sdo realizadas no Colégio
de Aplicacdo, na Casa da Crianga, no PROEJA, na Favo de Mel. S&o atribui¢cbes do Monitor em
Mediagéo Escolar:

a) Aprofundar estudos que fundamentem as praticas pedagdgicas no processo ensino-
aprendizagem dos alunos dos Segmentos: Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, com Necessidades Educacionais Especiais.

b) Participar das reunides de supervisdo no Setor Espaco de Inclusdo.

c) O Monitor em Mediacdo Escolar acompanhard o aluno em processo de inclusdo nos
diferentes espacos escolares: durante atividades pedagogicas, no momento da recreacdo e
atividades extraclasse, sob a orientacdo do professor regente e supervisao dos profissionais
do Espaco de Incluséo.

d) Participar na elaboracdo de materiais adaptativos e de acessibilidade, especificos as
necessidades do aluno, juntamente com a Sala de Recursos Multifuncionais — SRM, do
Espago de Incluséo.

e) Registrar mensalmente as acdes realizadas no Projeto de Monitoria em Mediacdo Escolar,
atraves de relatério padronizado da Coordenacéo de Estagio do Ensino Superior.

f) Participar das Reunides de Planejamento e ReuniGes de Estudo de Caso no Setor Espaco de

inclusdo, conforme cronograma especifico do setor.
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As atividades de monitoria, na educacgédo superior, poderdo ser equiparadas a carga horaria e
atividades de estagio obrigatdrio, conforme o que dispde a LEI N° 11.788, DE 25 DE SETEMBRO
DE 2008, sobre o estagio de estudantes (Art. 2%, § 3% e a DELIBERACAO CEE N° 337, DE 16 DE
JULHO DE 2013 (Comissdo Permanente de Legislacdo e Normas do Conselho Estadual de
Educacdo). Nesta, estd prevista a equiparacdo da monitoria, extensdo e iniciacdo cientifica como
“carga horaria de estagio obrigatdrio” com a denominacao de Estagio sociocultural ou iniciagao
cientifica. No ISERJ, essa equiparacdo tem como pré-requisito, previsdo e execucdo de atividades
praticas no Colégio de Aplicacdo, na Casa da Crianga, no PROEJA, na Favo de Mel, no Setor de
Inclusdo sempre articulada a modalidade e periodo de estadgio para o qual o aluno solicita a

equiparacéo.
3.2.4.8 Centro Académico

O Centro Académico Cecilia Meireles, fundado em 30 de novembro de 1999, sociedade
civil sem fins lucrativos, apartidaria, com sede e foro na cidade do Rio de Janeiro, RJ, é o 6rgdo de
representacdo estudantil do Curso de Pedagogia do Instituto Superior de Educacdo do Rio de
Janeiro. O Centro Académico tem por objetivos: reconhecer, estimular e levar adiante a
participacdo dos estudantes do Curso de Pedagogia do Instituto Superior de Educacdo do Rio de

Janeiro em defesa de seus interesses.
3.3. PROCEDIMENTOS DE AVALIACAO

Os critérios de avaliacdo consideram desempenho escolar e frequéncia as atividades
previstas no projeto pedagdgico do curso. A integralizagdo da carga horaria minima do curso em
horas e anos esta prevista na:

e RESOLUCAO N° 2, DE 18 DE JUNHO DE 2007 que “Dispde sobre carga horaria
minima e procedimentos relativos a integralizacdo e duracdo dos cursos de
graduagdo, bacharelados, na modalidade presencial”;

e RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006 que “Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura”.

. RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015 — CNE/CP. Esta define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacgdo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacdo continuada.

e Projeto Pedagdgico do curso: apresentado neste documento.
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O aproveitamento escolar é definido em documento da FAETEC- Cl FAETEC/DESUP:
Circular no. 095/2011 de 01 de novembro de 2011; Regimento Geral do ISERJ e Projeto
Pedagogico do Curso, a saber:

A aprovacdo do aluno terd por base notas e frequéncia. Os alunos deverdo frequentar o
minimo de 75% das aulas e atividades previstas e serdo avaliados em cada componente curricular.

a) A avaliacdo formativa sera realizada ao longo do processo, de maneira a acompanhar o
desempenho dos alunos.

b) Os resultados alcangados pelos alunos, individualmente ou em grupo, serdo registrados por
cada professor.

c) A média final do periodo letivo/semestre devera ser obtida como resultante de, no minimo,
dois (2) instrumentos distintos de avaliacdo, sendo um obrigatoriamente individual.

d) A media de aproveitamento final (MF) semestral serd obtida atraves da média aritmética
simples dos resultados das avaliacdes realizadas por cada aluno.

e) Todas as disciplinas constituintes da estrutura curricular terdo os mesmos critérios de

avaliacdo e frequéncia previstos no Regimento.

3.3.1 DA APROVACAO:

Sera considerado APROVADO o aluno que obtiver:

a) Meédia final (MF) igual ou superior a 7,0 (sete), em escala que variaréa de 0 (zero) a 10 (dez).

b) Frequéncia de 75% (setenta e cinco por cento) por disciplina/componente curricular;

c) Nota final minima de seis (6,0) na Avaliacdo final (AF), quando houver, em decorréncia de nao
obtencdo da média final (MF) igual ou superior a 7,0 (sete).

OBS: Caso a média de aproveitamento seja inferior a sete (7,0), porém ndo inferior a quatro (4,0), o

aluno teré direito a avaliacdo final ( AF) .
3.3.2 DA REPROVACAO:

Sera considerado REPROVADO o aluno que NAO obtiver:
a) Meédia final (MF) igual ou superior a quatro (4,0) como resultado da média aritmética das
avaliacOes do semestre;
b) Frequéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento) em cada uma das atividades
académicas;
c) Nota do exame final (AF), igual ou superior, a seis (6,0) quando houver em decorréncia de ndo

obtencdo da média final (MF) igual ou superior a 7,0 (sete).

32



3.3.3 DO EXAME FINAL.:
Teréa direito ao Exame Final o aluno que obtiver média final (MF) inferior a 7,0 (sete) e nao
menor que 4,0 (quatro), observados os limites de frequéncia.
OBS;: Ao resultado do exame final (F), serd atribuida nota que variara de 0 (zero) a 10,0 (dez).
OBS,: Sera aprovado, apos o exame final, o aluno que obtiver resultado igual ou superior a 6,0
(seis).

3.3.4 DA SEGUNDA CHAMADA:
O aluno que deixar de comparecer a avaliacdo na data fixada pelo professor, dentro do

calendario académico, DEVERA atender as exigéncias abaixo:

a) Requerer no protocolo geral a avaliacdo em segunda chamada, anexando documentos que
justificam auséncia a avaliacao;

b) Cumprir prazo maximo para a solicitacdo de 2% chamada de trés (3) dias Uteis, apds a
realizagdo da primeira chamada;

c) Realizar a segunda chamada na data definida pelo professor, dentro do periodo letivo
definido no calendario escolar.

OBS: O aluno que faltar a 22 chamada de provas, previamente estabelecidas, terd nota 0 (zero),

com excecgdo para casos amparados em legislacdo especifica para abono de faltas.

3.3.5 DA VISTA E REVISAO DE PROVA:
A vista da prova é um direito do aluno. Sera concedida ap6s a divulgacgéo, pelo professor, da

nota de cada avaliacdo e antes da entrega oficial na Secretaria Académica.

a) A vista da prova ou trabalho é concedida na presenca do docente que atribuiu a nota.

b) O aluno podera requerer revisdo do julgamento de Prova Escrita, mediante requerimento
dirigido ao professor da disciplina/componente curricular, no prazo méaximo de dois (2) dias
Gteis, apos a divulgacédo do resultado.

c) O pedido de revisdo deve ser fundamentado, contendo as razdes e 0s pontos de discordancia.

d) Cabera em ultima insténcia apresentacao de consulta e recurso ao Conselho-Camara Académico

de Ensino Superior.

3.3.6 DO ABANDONO DO CURSO (CI/FAETEC/2011)
Sera considerado ABANDONO DO CURSO quando o aluno

a) NAO preencher na Secretaria Académica da Educacdo Superior requerimento de matricula,

ou desisténcia ou transferéncia ou trancamento da matricula;

33



b) NAO frequentar as atividades curriculares por dois (2) meses consecutivos, sem
justificativa, tendo como consequéncia a reprovacdo por falta em todas as disciplinas nas
quais esta inscrito.

OBS: O aluno perdera, em definitivo, o direito a vaga no curso, s6 podendo ingressar no Ensino

Superior mediante processo seletivo.

3.3.7 DO REGIME EXCEPCIONAL DE APRENDIZAGEM (CI/FAETEC/2011)

Poder&o requerer os beneficios do regime excepcional de aprendizagem os alunos amparados no
que dispbem
| - Decreto-Lei n°1044/69, a saber:

Art 1° Sdo considerados merecedores de tratamento excepcional os alunos de qualquer
nivel de ensino, portadores de afec¢des congénitas ou adquiridas, infec¢bes, traumatismo
ou outras condices morbidas, determinando distdrbios agudos ou agudizados,
caracterizados por:

a) incapacidade fisica relativa, incompativel com a frequéncia aos trabalhos escolares;
desde que se verifique a conservacdo das condigdes intelectuais e emocionais necessarias
para o prosseguimento da atividade escolar em novos moldes;

b) ocorréncia isolada ou esporadica;

c) duracdo que ndo ultrapasse 0 maximo ainda admissivel, em cada caso, para a
continuidade do processo pedagdgico de aprendizado, atendendo a que tais caracteristicas
se verificam, entre outros, em casos de sindromes hemorragicos (tais como a hemofilia),
asma, cardite, pericardites, afeccOes osteoarticulares submetidas a corre¢es ortopédicas,
nefropatias agudas ou subagudas, afec¢cdes reumaticas, etc.

Art 2° Atribuir a esses estudantes, como compensacao da auséncia as aulas, exercicio
domiciliares com acompanhamento da escola, sempre que compativeis com o seu estado
de salde e as possibilidades do estabelecimento.

Art 3° Dependera o regime de excecdo neste Decreto-lei estabelecido, de laudo médico
elaborado por autoridade oficial do sistema educacional.

Il - Decreto-Lei n® 6.202/75

Art. 191 Atribui a estudante em estado de gestacdo o regime de exercicios domiciliares.

Art 192 A partir do oitavo més de gestacdo ou do surgimento de complicacdes
recorrentes do estado de gravidez e durante trés meses, a estudante em estado de gravidez
ficara assistida pelo regime de exercicios domiciliares instituido pelo Decreto Lei 1.044 de
21 de Outubro de 1969. Em qualquer caso, € assegurado a estudante em estado de
gravidez o direito a prestacdo dos exames finais.
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3.4 ATIVIDADES ACADEMICAS ARTICULADAS A FORMACAO
3.4.1. ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

O Estéagio curricular supervisionado de ensino, componente curricular obrigatorio integrado
a proposta pedagogica, conforme estabelecido no projeto pedagogico do curso e em legislacdes
nacionais que dispdem sobre o estagio, visam desenvolvimento de habilidades e competéncias
necessarias a formacéo de profissionais para o exercicio do magistério, no campo da docéncia e da
gestao.

O Estagio curricular supervisionado de ensino constitui-se em ato educativo, desenvolvido
em ambiente compativel com o perfil do egresso, previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(2006) e no projeto pedagdgico do curso de graduagdo, visando a favorecer o exercicio da docéncia
e a participacdo na organizacao e gestao de sistemas e institui¢cbes de ensino, em atividades
formais e ndo formais.

Na area da docéncia, destaca-se a Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino
Fundamental, os cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e cursos de Educacdo
Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagégicos. E constituinte do perfil do egresso do curso de Pedagogia o
que esta previsto no Art. 4°, Paragrafo Unico, das DCNs 2006. Este artigo ressalta que as atividades
docentes também compreendem participacdo na organizacao e gestdo de sistemas e instituicdes de
ensino, englobando:

| - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas proprias

do setor da Educacao;

Il - planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e

experiéncias educativas ndo-escolares;

Il - producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional, em

contextos escolares e ndo-escolares.

Sao objetivos especificos do Estagio curricular supervisionado de ensino proporcionar ao
aluno-estagiario a OBSERVACAO/COPARTICIPACAO na area do ensino, da gestdo, e em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos, em atividades formais e ndo formais.

O Estagio curricular supervisionado de ensino é normatizado, até o presente momento-maio
de 2018 - por legislacdo oriunda do Ministério da Educacdo — Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de Pedagogia (2006) e por Lei Federal n® 11.788/09 de 25/09/2008 que dispde sobre o
estagio de estudantes - e por documentos do Conselho Estadual de Educacdo (RJ); da FAETEC e

do Instituto Superior de Educacéo do Rio de Janeiro - Educagdo Superior, como:
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a) Do Ministério da Educacéao - Conselho Nacional de Educagdo/Conselho Pleno

. RESOLUC}AO CNE/CP NO. 1, DE 15 DE MAIO DE 2006 QUE INSTITUI AS
DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS para o curso de Pedagogia
(licenciatura);

e RESOLUCAO N° 4, DE 13 DE JULHO DE 2010- CNE/CP- Define Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica

e RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015 — CNE/CP. Esta define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formac&o inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacéo continuada.

b) Do Ministério da Educacdo - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira— INEP - Diretoria de Avaliacdo da Educacdo Superior — DAES - Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacgéo Superior

e SINAES: INSTRUMENTO DE AVALIAQAO-ATOS REGULATORIOS DE
AUTORIZA(}AO E RECONHECIMENTO DE CURSOS.

¢) Do Conselho Estadual de Educacdo: DELIBERACAO CEE N° 337, DE 16 DE JULHO DE
2013. Disp0e sobre a realizacdo de Estagio Supervisionado de alunos do Ensino Médio, da
Educacdo Especial e dos anos finais do Ensino Fundamental, na modalidade de Educagéo de
Jovens e Adultos e da Educacao Superior (Define modalidades de estagio).

d) FAETEC

e PORTARIA n. 302 de 28 de janeiro de 2010 — Institui normas e procedimentos para
0 cumprimento do estagio supervisionado nos cursos dos Institutos Superiores de
Tecnologia e de Educacdo; NORMA INTERNA FAETEC/VPE n. 01/2012:
Estabelece normas internas de Estagio N&o-obrigatorio;
e) SECRETARIA DE CIENCIA E TECNOLOGIA
e PORTARIA n. 302 de 28 de janeiro de 2010: Institui normas e procedimentos para
0 cumprimento do estagio supervisionado nos cursos dos Institutos Superiores de

Tecnologia e Educacgéo

f) INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO DO RIO DE JANEIRO-ISERJ Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI); Regimento Geral do ISERJ; Regulamento do Estagio
Curricular Supervisionado de Ensino; Projeto pedagogico do curso de graduagdo-

Pedagogia.
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Constituem-se em Campos de Estégio, prioritariamente, o colégio de aplicacdo do Instituto
Superior de Educacgdo do Rio de Janeiro e as instituicdes escolares e ndo-escolares, desde que haja
celebracédo de convénio com a Fundacédo de Apoio a Escola Técnica (FAETEC).

As atividades de extensdo, monitoria e iniciacdo cientifica na Educacdo Superior,
desenvolvidas pelo aluno estagiario, poderdo ser equiparadas ao estagio, por estarem presentes no
projeto pedagdgico do curso, constituindo-se como campos de estagio previstos na LEI FEDERAL
n° 11.788/09 de 25/09/2008 e DELIBERACAO CEE N° 337, DE 16 DE JULHO DE 2013. Nesta
legislacdo, as atividades de extensdo, monitoria e iniciacdo cientifica, consideradas como
constituintes da formagéo do educando, sdo uma das modalidades de estagio previstas no artigo 3° e
intitulada de “Estdgio socio cultural ou iniciagdo cientifica”.

As atividades de extensdo, monitoria e iniciacdo cientifica, para equiparacdo ao estagio
obrigatorio, deverdo estar articuladas e ter aderéncia ao campo de estagio previsto para o periodo
letivo ao qual o discente solicita equiparacdo. Quando ocorrer equiparagdo das atividades de
extensdo, monitoria e iniciacdo cientifica, o professor responsavel por essas atividades devera
preencher formulario especifico da avaliacdo do discente estagiario, encaminhando ao professor
supervisor do estagio, responsavel pelo estagio.

As atividades de Estagio terdo carga horaria, definida no “Planejamento das Atividades de
Estagio Curricular Supervisionado”, a ser desenvolvida, obrigatoriamente, nos campos de estagio
em acordo com a legislacdo e o perfil do egresso. A carga horaria do Estagio curricular
supervisionado de ensino em acordo com a legislacdo oriunda do Ministério da Educacdo,
especificas para o curso de graduacdo - Pedagogia, distribui-se pelos quatro (4) ultimos semestres
letivos, considerando o tempo de integralizacdo minima do Curso, em 4 (quatro) anos e /ou 8 (0ito)
semestres letivos. Em cada etapa do Estagio — 5° ao 8° Periodos letivos —, 0 aluno cumprira carga
horaria de cem (100) horas, perfazendo um total de quatrocentas (400) horas, distribuidas da
seguinte forma:

e Quinto periodo (5°.): 100 horas na Educacdo Infantil;
e Sexto periodo (6°.): 100 horas no Ensino Fundamental (Anos Iniciais);
e Sétimo periodo (7°.): 100 horas no Ensino Médio, na modalidade Normal e Educacédo

Profissional na area de servicos e apoio escolar;

e Oitavo periodo (8°.): 100 horas em Gestao.

O “Setor de estagios da Educag¢ao Superior” do Instituto Superior de Educacao do Rio de
Janeiro tem como objetivo organizar e supervisionar atividades de estagio dos cursos intrinsecos a
instituicdo, como o curso de Pedagogia, ao qual se refere este regulamento e atividades extra
institucionais decorrentes de convénios com outras instituicdes de ensino, realizados pela Fundacéo
de Apoio a Escola Técnica (FAETEC).
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A organizagdo, a supervisdo, a orientacdo do estagio curricular supervisionado do curso de
Pedagogia € atribuicdo de docentes, a saber: Supervisor do Setor de estdgios do ISERJ; Professor
Supervisor da Educacdo Superior: do 5° ao 8° periodos; Professor Colaborador: Regente, Gestor,
Professor responsavel por atividades de monitoria, extensdo e iniciacdo cientifica que recebe os
estagiarios de nivel superior. H& regulamento do estagio curricular supervisionado obrigatério

aprovado em Conselho Superior/Conselho Académico.
3.4.2 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

O Trabalho de conclusdo de curso de graduacdo (TCC) € uma atividade académica
obrigatdria, considerado critério indispensavel para a obtencdo do titulo académico expresso na
obtencéo do diploma de formagao profissional. E o resultado do desenvolvimento e da construcio
de um trabalho de investigacdo sobre um tema especifico de acordo com o interesse e a aptiddo do
aluno. O trabalho de conclusdo de curso na Pedagogia, desde o ultimo processo para ato regulatorio
do Conselho Estadual de Educacdo - 2014/2017 - para renovacdo do reconhecimento do curso,
considera diferentes formas de apresentagéo do que se intitula TCC, a saber:

a) Trabalho de Conclusdo de curso - monografia (TCC) é o documento que apresenta o
resultado de estudo, devendo expressar conhecimento do assunto escolhido, que deve ser
obrigatoriamente emanado da disciplina, médulo, estudo independente, curso, programa, e
outros ministrados. Deve ser feito sob a coordenacéo de um professor orientador;

b) Trabalho de Concluséo de Curso - artigo. ABNT-NBR 6022:2002

Artigo cientifico: é o documento que apresenta resultado de estudo que apresenta e discute
ideias, métodos, técnicas, processos e resultados nas diversas areas do conhecimento. Deve ser
obrigatoriamente emanado da disciplina, mddulo, estudo independente, curso, programa, e
outros ministrados. Deve ser feito sob a coordenagéo de um professor orientador;

c) Trabalho de Conclusédo de Curso (outros formatos): é o documento que esta em acordo com
a natureza da area e a finalidade do curso (perfil do egresso definido nas diretrizes curriculares
nacionais e ou outras legislacdes afins) e atendendo a normas da ABNT.

A compreensdo de que ¢ importante “outros formatos”, para além do trabalho monografico
busca atender ao perfil do egresso do curso, como também a indicadores do MEC/INEP previstos
no indicador 1.1 do Instrumental de avaliagcdo/reconhecimento dos cursos de graduagdo (dezembro
de 2018), quando considera item de avaliagcdo o fato do TCC “estar institucionalizado, considerando
carga horéaria, formas de apresentagado, orientagdo, coordenacao e divulgagao de resultados”.

A aprovagéo do aluno no Trabalho de Conclusdo de Curso sera feita de acordo com critérios

estabelecidos em Regulamento de Trabalho de conclusdo aprovado em colegiado académico.
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3.4.3 ATIVIDADES COMPLEMENTARES (ACC)

As Atividades Complementares no Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro
(ISERJ) séo designadas de Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC), no Regimento
Geral de 2007, e sd@o compostas por acdes de ensino, pesquisa e extensdo do curso de graduacao,
obrigatoriamente, compondo o histdrico escolar do discente.

As atividades articulam-se ao processo formativo como um todo. O aluno devera totalizar
200 (duzentas) horas até o final do curso, sendo essa carga constituinte da carga horéria total do
curso. O aluno que ndo cumprir a carga horéria prevista legalmente pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (2015), no decorrer do curso, ndo tera direito ao diploma de graduacdo, mesmo que tenha
aprovacdo em todas as disciplinas.

As atividades poderdo ser realizadas desde o inicio do curso, ou seja, a partir do primeiro
periodo. O registro da carga horaria efetivamente realizada podera ocorrer em qualquer periodo até
o final do curso. Para o MEC “[...] as atividades complementares tém a finalidade de enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem, privilegiando a complementacdo da formacdo social e
profissional.”. Disponivel em http://portal.mec.gov.br.

No ambito da adequacdo do projeto pedagogico do curso a Resolucdo de 2015 e,
considerando a concep¢do que o MEC atribui as atividades complementares ocorreu, durante o
processo de organizacdo deste projeto, entre fevereiro e maio de 2018, revisdo e adequagdo das
normas e procedimentos, ndo somente a ampliagdo da carga horaria, de cem (100 horas), para
duzentas horas (200h). Esta adequacao foi apresentada ao NDE, para ratificagdo, apds ter sido
conduzida pelos professores da disciplina de Pratica Pedagogica (PP) I, 11, II1, IV, V, VI, VII, VIII,
responsaveis pela conferéncia e anotagdo no sistema académico da Secretaria da Educagdo Superior,
do Instituto Superior de Educagdo do Rio de Janeiro, da carga horaria de ACC.

A revisdo se fez necessaria para adequar-se ao perfil do ingressante no curso (alunos
trabalhadores fora da carreira docente; alunos docentes); as demandas da sociedade no campo da
presenca de atividades em diferentes midias e tecnologias digitais, com presenca de cursos e
diferentes formacodes de curto, médio e longo prazo na modalidade EaD, dentre outras experiéncias
contemporaneas fundamentais para a formagao do egresso do curso de Pedagogia.

Entendendo que ¢ tarefa docente a continua revisdo e adequagdo do Projeto Pedagogico do
Curso de Pedagogia, expressa ndo somente em sua matriz curricular, mas nas praticas cotidianas, o
NDE aprovou o “quadro descritivo das atividades e carga horaria” de ACC. Deixamos claro que
essa proposta incorpora necessidades e reflexdes de professores e alunos, portanto, ganha forca e
legitimidade por ser oriunda daqueles que continuamente, nas salas de aula, lidam com a

aplicabilidade do “Quadro Descritivo”, em anexo. Apresentamos a definicdo do INEP para o que se
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entende como “atividades complementares”: Componentes curriculares que possibilitam o
reconhecimento, por avaliacdo, de habilidades, conhecimentos e competéncias do aluno, inclusive
adquiridos fora do ambiente escolar. (BRASIL. Ministério da Educagdo. Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP - Diretoria de Avaliagdo da Educacao
Superior — DAES - Sistema Nacional de Avaliagdo da Educag¢ao Superior — SINAES - Instrumento

de Avaliagdo de cursos de graduacgdo presencial e a distancia (2015)

3.4.4. PESQUISA E EXTENSAO
As Coordenaces de Pesquisa e de Extensdo do curso de Pedagogia do ISERJ sdo os setores
responsaveis por supervisionar os procedimentos de apresentacdo do trabalho de conclusao de curso
(TCC); orientar, estimular as atividades de pesquisa e de extensdo; organizar politica institucional
de monitoria; organizar eventos académicos e cientificos. Destacam-se eventos como o “Férum de
Pesquisa” e “Didlogos em Formagdo”. Pesquisa e extensdo estdo associadas ao ensino em funcdo
das atividades desenvolvidas pelos grupos de pesquisa. Essas acdes desenvolvem-se em
laboratorios, articulando ensino, pesquisa e extenséo e a formacéo de professores.
3.4.4.1 Coordenacéo de Extensao
A Coordenacédo de Extensdo é responsavel por dar suporte, incentivo e promover iniciativas
extencionistas, nas quais sao realizadas atividades de cunho cultural e pedagogico e que se destinam
ao corpo académico e a comunidade externa por igual.
3.4.4.2 Coordenacao de Pesquisa
As atribuic6es da Coordenacdo de Pesquisa séo:
a) administrar e representar a coordenacao;
b) dar parecer nos processos e assuntos relativos a pesquisa do Iserj;
c) coordenar a elaboracdo de planos de pesquisa do Iserj, encaminhando-o a Coordenacdo Geral
de Ensino Superior para aprovacao pelos érgdos competentes;
d) propor a Coordenacdo Geral de Ensino Superior sugestes sobre assuntos referentes a pesquisa,
fixando diretrizes e controle de seus resultados;
e) promover junto ao Iserj o estimulo a publicacdo académica;
f) registrar as publicagdes académicas do Iserj, informando & Coordenagdo Geral de Ensino
Superior;
g) dar parecer sobre apresentacdo de trabalhos, tendo em vista abonos de auséncia para
apresentacdo de trabalhos académicos.
h) promover a integragdo das atividades de intera¢do, pesquisa e extensdo desenvolvidas com 0s

cursos de graduacdo, pos-graduacédo e CAp Iserj.
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1) incentivar e coordenar a execugdo de convénios celebrados entre outras entidades visando direta
e especificamente ao apoio a pesquisa e ao seu desenvolvimento no Iserj;

J) elaborar normas a serem propostas aos 6rgaos competentes, relativas as atividades de pesquisa;

k) promover, em colaboracdo com os coordenadores de projetos, a selecéo de discentes para 0s
diversos programas de fomento a pesquisa;

) divulgar interna e externamente, as atividades de pesquisa do Iserj;

m) assessorar a Coordenacdo Geral de Ensino Superior para promocdo, captacdo e gestdo de
recursos para obtencdo de bolsas e financiamentos para discentes de iniciacdo cientifica (cursos
superiores);

n) colaborar para obtencdo de bolsas e financiamentos para discentes de Iniciacdo Cientifica para
educacdo basica junto ao CAp lserj;

0) incentivar a publicacdo de livros e artigos de carater didatico, cientifico, que representem a
producdo dos Técnicos, Discentes e Docentes da Instituicéo;

p) elaborar relatério anual relativo a pesquisa do Iserj;

g) outras atribuicdes que Ihe sejam delegadas pela Coordenacdo Geral de Ensino Superior para
assuntos de pesquisa.

Atualmente, existem quatro grupos de pesquisa em atividade:
a) Grupo de Pesquisa FORMACAO DE PROFESSORES E TECNOLOGIAS-
FORPROTEC

LABORATORIO DE INVESTIGACAO EM TECNOLOGIAS E FORMACAO DE
PROFESSORES

Este laboratdrio, criado no ano de 2018, tem sua origem no Grupo de Pesquisa Formacao
de Professores e Tecnologias Educacionais/FORPROTEC/CNPqg. Consolida as acfes de
extensdo e projetos de intervencdo do grupo desenvolvidas desde o ano de 2013. Tem como
principal objetivo promover a realizacdo de investigacdo e a construgcdo de conhecimento
nos dominios das Tecnologias e Formacao de Professores, no campo do ensino, pesquisa

e extensdo.
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b) Grupo de Pesquisa IDENTIDADE(S) E SABERES DOCENTES

LABORATORIO LUDICO

O projeto Mobilizagéo Educacional (Mob.E) vincula-se ao Grupo de Pesquisa Identidade(s)
e Saberes Docentes e esta lotado no Laboratorio Ludico. Como resultado das agdes do grupo, o
projeto Mob.E participou de Edital FAPERJ (2016/1) com projeto intitulado “A CONSTRUCAO
DO SER PROFESSOR: Representacdes de formandos em Pedagogia através da realizacdo de
atividades praticas”. Esse projeto tinha como objeto de investigagdo o processo de formagao de
pedagogos. Como campo de atuacdo e investigacdo a sala de aula na educacéo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental. A proposta especifica para o edital FAPERJ/ISERJ articulou-se a
outro grupo de pesquisa cadastrado no CNPg- Formagdo de Professores e Tecnologias
Educacionais (FORPROTEC). Com base nessa perspectiva e na proposta de investigacao, buscou-
se refletir sobre as percepc¢des que os formandos em Pedagogia possuem acerca da pratica docente.
Inserir os formandos no cotidiano das salas de aula, em préaticas colaborativas, tornou-se, entéo,
uma proposta de intervencgdo por imersao em atividades préticas relativas ao cotidiano da profisséo.

c) Grupo de Pesquisa “CORPO, MULTICULTURALISMO E DIVERSIDADE”:

LABORATORIO MOVIMENTO E ARTE

Este laboratério é um desdobramento do projeto de extensdo “Corpo, Movimento e
Alfabetizagdo Corporal” proposto pelo Grupo de Pesquisa “Corpo, Multiculturalismo e
Diversidade” (Dgp-CNPq) em 2012, atualmente coordenado pela Profa. Ms. Cristina Ramos, com a
parceria da UFRJ (Prof. Dra. Cida Donato, da Faculdade de Danca da Escola de Educacdo Fisica) e
da Escola Especial Favo de Mel. Por meio de uma metodologia que estimula a aprendizagem fisica,
com a educacdo somatica, as artes plasticas e musicais; a interpessoal, com atividades de convivio
social, trocas de experiéncias, compartilhamentos; e a intrapessoal, com atividades individuais, com
foco na atencdo, concentracdo, na construcao simbolica e na significacdo, o projeto tem como meta
a potencializacdo da capacidade de aprendizagem das pessoas com deficiéncia intelectual. O
Laboratorio de Movimento e Arte encontra-se equipado com colchonetes, equipamento audiovisual,
e estd em vias de se organizar para abrigar oficinas de arte e educagdo, assim como atividades de
extensdo que demandam uma organizacao espacial que possibilite a livre circulagdo e uma dindmica

de trabalho coletivo.
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d) Grupo de Pesquisa “PROJETO MEMORIA DA FORMACAO DE PROFESSORES
NO INSTITUTO DE EDUCACAO DA ORIGEM COMO ESCOLA NORMAL A
HISTORIA IMEDIATA” (ndo cadastrado no CNPg, desenvolvido desde 2001,
implementado em 2006 com auxilio da FAPERJ)

LABORATORIO PROMEMO

Este laboratdrio abriga um acervo relacionado com Histéria do Rio de Janeiro, Educacéo
N&o Formal e Formacdo de Professores. Organizado a partir da instituicdo do Projeto Memdria da
Formagcdo de Professores no Instituto de Educacao desde sua origem como Escola Normal (1880) a
Histdria Imediata (PROMEMO) / ISERJ, em 2001. Ha subprojetos sobre dimensdes da formacéo de
professores do ISERJ, a saber: da institucional a arquitetura escolar; dos processos e sujeitos no
cotidiano escolar; das organizacfes e mobilizacbes. O PROMEMO/ ISERJ formou e forma
pesquisadores-monitores-estudantes do Curso Normal Superior (2001-2010) e Pedagogia (2010 a
atualidade). Sob a coordenacdo da Profa. Dra. Maria Carolina Granato, atualmente, existem dois
subprojetos sendo desenvolvidos: Fotografia e Arquitetura Escolar da Escola Normal do Distrito
Federal: permanéncias e transformacdes da construgdo a criacdo do Instituto Superior de Educacéo
do Rio de Janeiro (ISERJ) (1928-1998); As Grandes Greves do Magistério Carioca e o Instituto de
Educacéo: Militancia, Mobilizacdo e Formacdo de Professores (1979-2016).

Esse projeto Memoria da Formacdo de Professores no Instituto de Educacdo tem como
objetivo valorizar, por meio do levantamento de documentacdo escrita, oral e iconografica, a
historia do IERJ, antigo Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro, que, durante muitos anos, foi
considerado um centro de referéncia e exceléncia na formagdo de professores, servindo de
paradigma para todas as Escolas Normais do pais.

No campo da extensdo, articulada ao ensino, destacamos o projeto de educacao de jovens
e adultos intitulado ProEXTEJA. Criado em 1999, destaca-se desde entdo por articular suas
atividades em ensino, pesquisa e extensdo. Esse projeto promove oferta dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental — do primeiro ao quinto ano - a populagdo jovem e adulta pouco ou ndo escolarizada,
que reside e/ou trabalha nas adjacéncias do ISERJ e que, por alguma razéo, foi impedida de realizar
seus estudos na idade propria ou obrigada a interrompé-los em algum momento da vida. No campo
da pesquisa, cria oportunidades para a realizagdo de aprofundamento dos estudos para a producéo
de pesquisas de carater monografico — Trabalhos de Conclusdo de Curso — cujos temas estejam,

direta ou indiretamente, vinculados ao campo da EJA.
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4. CORPO DOCENTE, CORPO TECNICO E ADMINISTRATIVO

4.1 DA COORDENACAO DO CURSO

No momento da producdo deste projeto, a coordenagéo do curso de graduacao - Licenciatura
em Pedagogia - € exercida por professor do curso, escolhido entre os pares, com titulacdo de Doutor

e regime de trabalho de 40 horas. O periodo de gestdo corresponde a 2018-2020.

4.2 NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE - NDE

O Ndcleo Docente Estruturante (NDE) é o 6rgdo consultivo responsavel pela concepcao do
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e tem por objetivo a revisdo, a adequacdo e a consolidacdo do
mesmo. A sua constitui¢do segue orientagdes do Ministério de Educacdo (MEC/INEP).

A composicdo do NDE do Curso encontra-se em quadro apresentado em anexo com
respectiva titulacdo e formacdo académica. O grupo constituido em fevereiro de 2018 participou da
implantacdo do atual Projeto Pedagdgico do Curso. O NDE esta instituido desde 2014, quando da
organizacdo do curso para ato regulatério de renovagdo do reconhecimento do curso. Ha atas de

todas as reunides realizadas pelo NDE.

4.3 INSTANCIAS COLETIVAS DO CURSO

As instancias coletivas do curso atendem as normas do regimento geral do ISERJ —
composicao, atribuicdes e periodicidade. O ISERJ possui trés conselhos deliberativos, a saber:
Conselho Diretor, Conselho-Camara de Educacdo Basica, Conselho-Camara Académico de Ensino
Superior. Os Conselhos Deliberativos sdo presididos pelo (a) Diretor (a) Geral, pelo (a) Diretor(a)
do CAp e pelo (a) Coordenador (a) Geral do Ensino Superior, respectivamente. No Conselho
Diretor, hd um (1) representante da Educagéo Superior.

O Conselho-Camara Académico de Ensino Superior € 6rgdo deliberativo e normativo em
matérias de ensino, pesquisa e extensdo do Ensino Superior.

As deliberacbes de Ensino Superior que tratam de questdes de interesse da instituicdo como
um todo, sdo apreciadas e aprovadas pelo Conselho Diretor Pleno e encaminhadas aos 6rgdos
superiores, caso seja necessario. As reunides de professores ocorrem com periodicidade definida em

calendario semestral.
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4.4 DO CORPO DOCENTE

O Curso de Pedagogia conta com docentes titulados em nivel de Pés-graduacdo lato sensu
(especializagdo); stricto sensu (Mestrado, Doutorado e Pos-doutorado). Em anexo, o quadro docente
com a titulagéo.
4.5 DO CORPO TECNICO E ADMINISTRATIVO

O Curso conta com apoio administrativo da Secretaria Académica, da Coordenacao

Académica da Educacdo Superior, do Setor de Apoio a Informatica, da Biblioteca da

Educacdo Superior.

5. INSTALACOES FISICAS: Infraestrutura de apoio administrativo e pedagdgico

5.1 INSTALACOES GERAIS
O conjunto do Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro (ISERJ) € organizado em
“escolas” nas etapas e modalidades da Educagdo Basica. A Educagdo Superior atende ao nivel da
Graduacao (curso de Pedagogia e programas de formacdo de docentes) e nivel de Pds-graduacao
lato sensu. Os espacos fisicos para ensino, pesquisa e extensao e gestdo académica sao:
a) Infraestrutura de apoio técnico-administrativo: Reprografia; Recursos Humanos; Eventos;
Protocolo; Apoio de Informatica/Midias.
b) Infraestrutura de apoio académico: Biblioteca; Setor de Inclusdo; Setor de Estagios; Sala de
reunido docente; Sala de professores; Salas de aula; Secretaria Académica; Coordenacdo da

Educagdo Superior; Teatro, entre outros.

5.2 BIBLIOTECA

O Sistema Integrado de Bibliotecas do ISERJ é constituido pela Biblioteca Central,
denominada de Cecilia Meireles, que atende, prioritariamente, & Escola Béasica e a Biblioteca
Setorial Paulo Freire, que atende, prioritariamente, a Educagdo Superior. Apesar dessa divisdo, a
Biblioteca Central manteve, em seu acervo, as obras oriundas da antiga Biblioteca da Escola
Normal da Corte, em 1888 (que veio a formar uma Colegdo de Obras Raras), e também por aquelas
adquiridas em 1932, por decreto do entdo Diretor Geral de Instru¢do Publica do Distrito Federal,
Anisio Teixeira, dentre as quais a colecdo conhecida como “Brasiliana”, editada pela Companhia
Editora Nacional, a partir de 1931, sob a direcdo de Fernando Azevedo até 1946. A Colecédo

Brasiliana foi concebida primeiramente como uma subsérie da “Biblioteca Pedagdgica Brasileira”,
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também presente no acervo da Biblioteca do Instituto de Educagdo. Em 2007, foi feita uma
inventariacdo do acervo da Biblioteca Central, chegando-se a um namero aproximado de 40.000
livros.

Inaugurada em maio de 2004, a Biblioteca da Educacdo Superior atende a discentes e
docentes do Curso Superior de Graduacdo em Pedagogia, do Programa de P6s-Graduacdo Lato
Sensu. Também tém acesso ao acervo, docentes da Educacdo Basica, servidores técnico-
administrativos do ISERJ e o publico externo, este ultimo apenas para consulta. Sdo atribuicdes da
Biblioteca Paulo Freire:

a) Realizar emprestimo e consulta ao acervo;

b) Promover aquisicao, processamento técnico e divulgacdo do acervo;

c) Manter e preservar 0 acervo;

d) Oferecer suporte técnico-pedagdgico aos trabalhos de pesquisa dos usuarios;
e) Promover visitas guiadas de discentes da Educacgdo Superior;

f) Promover intercdmbio com outras bibliotecas;

g) Compartilhar acervo bibliografico com a Fundacéo Biblioteca Nacional (FBN);

A Biblioteca Paulo Freire estd em processo de informatizacdo — Sistema Openbiblio- desde
0 inicio do segundo semestre de 2013. Nos anos de 2014 e 2015, estabeleceu-se politica
institucional de ampliacdo do acervo, investimento na infraestrutura fisica - pintura, iluminacéo,
climatizacdo, ampliacdo e melhoria da rede e equipamentos de informatica, com instalacdo de
novos computadores e pontos de acesso on line para discentes e docentes. Ampliou-se a equipe
técnica de apoio com incluséo de professor orientador de pesquisa e uso do acervo. Criou-se “guia
de uso da biblioteca” para melhorar o contato com a comunidade académica. As informacdes
disponibilizadas, neste momento do projeto apresentado — 2018 - referem-se ao periodo de 2014,
quando foram coletadas as informacGes aqui disponibilizadas e pertinentes a Biblioteca Paulo
Freire, da Educacdo Superior do Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro (ISERJ): (ABRIL
de 2014)

1. Acervo Geral

A biblioteca possuia, em 2014, um total de 2.542 titulos de livros, totalizando 9.639
exemplares (volumes); 97 titulos de material digital-eletronico (CD; CD-ROM; VHS); 13 titulos de

periddicos especializados; 397 Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC).

2. Assinaturas de Periddicos Académicos e Cientificos
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A biblioteca contava, em 2014, com uma (O1) assinatura corrente de periddicos (Caderno
do Cedes — Centro de Estudos Educacdo & Sociedade) e 12 titulos deste acervo resultam de

doac0es.

3. Formas de Atualizacdo e Expansao

O processamento técnico da biblioteca é todo executado de forma informatizada; utilizando-
se para isso os bancos de dados criados em Acces. A biblioteca também conta com um software
livre de controle, consulta e empréstimo do material bibliografico, o Open Biblio, que, atualmente,
esta em fase de testes para utilizagdo. Também possui um ponto de acesso a Internet. Foi realizado
um levantamento das Bibliografias Béasicas e Complementares, listadas com base no Caderno de
Programas Curriculares das disciplinas do Curso de Pedagogia, visando a atualizacdo e/ou

ampliacdo do acervo.

4. Espaco Fisico para Estudos

A biblioteca possui um saldo de leitura e uma area de exposi¢oes.

O saldo de leitura € um espaco de acolhimento e orientacdo dos usudrios, utilizado para
estudos e pesquisas. E também espaco para pequenas exposicdes e painéis informativos, podendo
ser aproveitado para divulgacao de projetos e iniciativas da instituicéo.

A biblioteca possui ainda uma sala de leitura com balc&o de atendimento, onde o usuario
pode ser orientado sobre o funcionamento desta, bem como fazer inscricdo como leitor, solicitar
apoio pedagoOgico para pesquisas bibliograficas, requisitar ou devolver as obras destinadas a
empréstimo domiciliar ou a consulta.

Também no prédio da Biblioteca do ISERJ encontra-se 0 Centro de Memdria da Educacéo
Brasileira (CMEB/ISERJ), fundado em 2005, setor responsavel pela manutencdo, organizacao
preservacdo de um acervo composto por documentos de diferentes suportes, textuais, iconograficos,
imagéticos e magnéticos, possibilitando o acesso de pesquisadores a historia institucional que
engloba as seguintes fases: Escola Normal da Corte (1880-1890), Escola Normal da Capital Federal
(1890-1892), Escola Normal do Distrito Federal (1892-1932), Instituto de Educacdo (1932-1960),
Instituto de Educacgéo do Estado da Guanabara (1960-1974) e Instituto de Educacdo do Estado do
Rio de Janeiro (1974-1997).

A pesquisa dos arquivos escolares, ou seja, relatorios, livros de atas de reunides, historicos
escolares, boletins, quadros, mobiliario, quadros didaticos, lousas, globos, uniformes, cadernos,
producbes de alunos e professores, manuais escolares, materiais iconograficos e sonoros, tracos
arquitetdnicos, entre tantos outros, propicia aos estudantes e professores uma compreensdo mais

efetiva do uso do patriménio no processo educacional.
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5.3 LABORATORIOS DIDATICOS DE FORMACAO BASICA

5.3.1 BRINQUEDOTECA COMO ESPACO DE FORMAGCAO

Destacamos os laboratérios didaticos de formacéo basica, como se intitula no indicador 3.8
do Instrumental do MEC/INEP para avaliacdo/reconhecimento de cursos de graduacdo (dezembro
de 2017). O primeiro € a Brinquedoteca.

O curso de Pedagogia, do ISERJ, se articula com o Colégio de Aplicacdo, ambos localizados
no mesmo espacgo fisico, sendo campo de estagio obrigatério dos licenciandos de Pedagogia.
Passamos a descrever um dos espacos de formacao para o licenciando e que se localiza na escola de
educacdo infantil, do Colégio de Aplicacao.

O Laboratério Brinquedoteca do CAP vem atendendo alunos e professores da Educacéo
Infantil e Anos Iniciais regularmente, e alunos e professores de outros segmentos do ISERJ e de
outras escolas e universidades. Junto ao curso de Pedagogia trabalha em parceria com grupos de
pesquisa, desenvolve trabalho com estagio e monitoria, projetos culturais, disciplina eletiva e curso
de extensdo. Na formacdo continuada, desenvolve trabalho junto aos professores que frequentam a
sala de brincar com seus alunos e participa dos centros de estudos e projetos no @mbito curricular
regular. Desde 2006, desenvolve parceria com o grupo de pesquisa GPICC/UERJ (Grupo de
Pesquisa Infancia e Cultura Contemporanea)

A brinquedoteca tem se constituido em um espago de formacdo na medida em que suas
acOes dialogam com os diferentes campos de conhecimentos desenvolvidos na escola. A constante
tensdo entre a cultura ludica e a cultura escolar tem gerado reflexdes e discussdes nos centros de
estudos dos professores, nas relagdes com os estagiarios, nas bancas de monografias e além de
facilitarem acGes que vao para além do trabalho com as criancas.

A formacdo oferecida pelo laboratério brinquedoteca do Colégio de Aplicagdo tem como
principais objetivos o desenvolvimento de atitude ludica, refletindo acerca das possibilidades desse
tipo de interag@o no espaco escolar; incentivar a realizacdo de projetos/ideias criativas baseadas nas
interacdes lGdicas de aprendizagem dos sujeitos participantes, criancas e adultos; articular o campo
da praxis ludica da brinquedoteca através da interlocucéo entre a formacéo superior e a continuada.
Assim, busca compartilhar reflexdes na criagdo de novos caminhos para a educacao escolar, uma
vez que Colégio de Aplicacdo pode fornecer conhecimentos e saberes produzidos em seu campo de

atuacdo articulados a formacao superior e constituindo tambem esta formagéo.

ACOES CURRICULARES
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Na SALA DE BRINCAR, propomos aos educadores o exercicio da observagdo atenta do
brincar livre, atividade fundamental para a qualidade da interacdo que se pretende na sala de
brincar; refletimos as questdes levantadas a partir das observacées registradas nos diarios de campo;
e buscamos referenciais tedricos que dialoguem com as questdes apresentadas. Num segundo
momento, propomos o0 exercicio do brincar mutuo, no qual se experimentard o equilibrio entre
interdicdes e limites e o exercicio da liberdade para a construcdo da autonomia.

ARTE E CIENCIA é uma experiéncia que nasce da parceria com o projeto CISA
(Pedagogia) e da disciplina de Fisica (Ensino Médio), tem como principal objetivo brincar de
decifrar a ciéncia escondida nos brinquedos e na vida, indagando de que maneira experiéncias
cientificas que lancem mao de elementos ludicos nos facilitam reconhecer no pensamento l6gico
sua face de brinquedo. Descobrindo as forcas vivas da natureza, essa acdo pensa a possibilidade de
uma dupla pedagogia, da Razdo e da Imaginacdo. Essas a¢Oes nos permitem observar e refletir
sobre a importancia de uma experimentacdo de carater aberto, ndo prisioneira de modelos
cientificos fechados, presos ao resultado e avessos ao erro.

OLHAR DO CORPO INTEIRO é uma experiéncia fruto da parceria com o projeto Midia e
Educacédo: didlogos possiveis no contexto escolar (GPIC/FAPERJ). Em virtude do financiamento
do projeto, foram adquiridos equipamentos e aparatos técnicos lancando o desafio de pensar os seus
usos e a mediacdo dos professores nas relacfes que as criangas poderiam estabelecer com eles. No
sentido de elaborar atividades que ndo s6 coloquem esses aparatos nas méaos das criangas, mas que
também de alguma forma as facam refletir sobre eles permitindo experimentar as diferentes formas
de ver e perceber o0 mundo a sua volta, o principal objetivo do trabalho desta acdo é possibilitar as
criancas experiéncias ludicas que explorem diferentes formas de olhar.

FESTIVAL DE DESENHO, POESIA, CARICATURA E FOTOGRAFIA é um evento
cultural integrando as criancgas da Educacdo Infantil e do 1° Segmento do Ensino Fundamental em
parceria com Projeto Investigativo de Incluséo Lendo e Escrevendo. Seus principais objetivos sao
incentivar e promover o fazer artistico das criangas, estimulando sua producdo cultural, sua
expressao e criatividade; criar um ambiente de encontro e intercdmbio entre 0s participantes; além
de aproxima-los de artistas profissionais que vem apresentar seu processo de trabalho.

EXPOSICAO MEMORIAS, INFANCIAS E BRINQUEDOS é uma parceria com 0
GPICC e tem como principal objetivo um encontro com os brinquedos e seus sentidos aproximando
educacdo e cultura através do convite a olhar, interagir, experimentar e criar, tratando a experiéncia
de estranhamento com os temas/objetos ponto de partida para estabelecer relagdes comunicativas
atraves do jogo/dialogo.

PASSEAR, ac¢des que buscam olhar a vocacdo ludico-educativa da cidade e a escola que

passeia como espago de reconquista dos espagos publicos e populares. Tem o objetivo de promover
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uma experiéncia criativa de suspensdo na cidade, refletindo sobre a ideia de pertencimento como
base para a experiéncia de conhecimento e circulacdo de um territorio particular para um territorio
publico, buscando este lugar-cidade que deixa de ser apenas um material construido e organizado
para se embeber da atmosfera que as relagfes ajudam a estabelecer.

O BLOG E forma de comunicacio e divulgacdo do trabalho realizado na brinquedoteca,
criado por alunos bolsistas do ensino médio profissionalizante de informatica/ISERJ/FAPERJ, seu

endereco http://brinquedoteca-iserj.blogspot.com.br/, onde podem ser vistas a¢fes do projeto.

As FEIRAS sdo uma modalidade que utilizamos em geral para realizar as a¢des culturais de
arte, ciéncia, midia etc, pois a feira como esse lugar de acontecimentos simultaneos e variados onde

se pode flanar, segundo nossos interesses tem afinidades com a dinamica da brinquedoteca.

5.3.2 LABORATORIO LUDICO

O projeto de extensdo Mobilizagcdo Educacional (Mob.E), coordenado pela Professora Dra.
Maria de Lourdes de Melo Pinto, tem sua origem nos idos de julho de 2015, inspirado pelas
experiéncias educacionais da Escola da Ponte, em Portugal. Desde seu surgimento, o grupo de
alunos e professores envolvidos vem desenvolvendo estratégias para uma efetiva aplicabilidade dos
conceitos estudados nas diversas disciplinas da licenciatura de Pedagogia no ambito pratico,
contribuindo nos espacos da Instituicao.

O projeto Mob.E vincula-se ao Grupo de Pesquisa Identidade(s) e Saberes Docentes. Como
resultado das ac¢Ges do grupo, o projeto Mob.E participou de Edital FAPERJ (2016/1) com projeto
intitulado “A CONSTRUCAO DO SER PROFESSOR: Representacdes de formandos em
pedagogia através da realizacdo de atividades praticas”. Este projeto tinha como objeto de
investigagdo o processo de formagdo de pedagogos. Como campo de atuagdo e investigagdo a “sala
de aula” na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. A proposta articula-se a
grupos de pesquisa cadastrados no CNPq: Identidade(s) e Saberes Docentes e Formacédo de
Professores e Tecnologias Educacionais (FORPROTEC). Teve como objetivo: refletir sobre o
processo de formacdo de pedagogos a partir de duas questdes, a saber: a) Articulacdo entre teoria e
pratica; b) Construcdo do conhecimento em uma perspectiva colaborativa que envolva o aluno-
docente e o professor da escola basica.

Com base nessa perspectiva e na proposta de investigacdo, buscou-se refletir sobre as
percepcdes que os formandos em Pedagogia possuem acerca da pratica docente. Inserir 0s
formandos no cotidiano das salas de aula, em praticas colaborativas tornou-se, entdo, uma proposta
de intervencdo na “formacgdo” pela imersdo em atividades praticas relativas ao cotidiano da

profissao.
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Estruturado em um laboratério ambientado de modo a favorecer as interacGes de caréter
ludico e extensivo, inUmeras atividades sdo oferecidas pelo Mob.E, entre elas: oficinas pedagdgicas,
cursos livres, Cine Mob.E, consulta e empréstimo de acervo bibliografico e ludico-pedagogico,
além de visitas mediadas ao campus do Instituto Superior de Educagdo. Essas acdes atendem tanto
ao publico da Pedagogia, quanto da Escola Bésica, assim como ao externo.

Adota-se a metodologia de Pedagogia de Projetos e busca-se a parceria com outras
instituicOes, visando a organizacdo e implementacdo de eventos, como culminancias de acdes
desenvolvidas no Laboratério, ao longo de cada semestre letivo. Apo6s dois anos de continuo
exercicio educacional, estabeleceu-se que a atuacdo do projeto ficaria circunscrita a gestdo de
espacos e eventos, com algumas ac¢des instiladas por leituras nas subareas da Educacdo N&do Formal
e da Pedagogia em espacos ndo-escolares. Além disso, desde 2015.2, 0 projeto passou a ser campo

de estagio do oitavo periodo da Pedagogia; em 2018.1, foi incorporado o estagio de sétimo periodo.

5.3.3 LABORATORIO DE MOVIMENTO e ARTE

O Laboratorio Movimento e Arte € um desdobramento do projeto de extensdo “Corpo,
Movimento e Alfabetizagdo Corporal” proposto pelo Grupo de Pesquisa “Corpo, Multiculturalismo
¢ Diversidade” (Dgp-CNPq) em 2012, atualmente, coordenado pela Profa. Ms. Cristina Ramos,
com a parceria da UFRJ (Profa. Dra. Maria Aparecida Donato, da Faculdade de Danca da Escola de
Educacdo Fisica) e da Escola Especial Favo de Mel. Por meio de uma metodologia que estimula a
aprendizagem fisica, com a educacdo somatica, as artes plasticas e musicais; a interpessoal, com
atividades de convivio social, trocas de experiéncias compartilhamentos; e a intrapessoal, com
atividades individuais, com foco na atencdo, concentracdo, na construcdo simbdlica e na
significacdo, o projeto tem como meta a potencializacdo da capacidade de aprendizagem das

pessoas com deficiéncia intelectual.

534 LABORATORIO PROMEMO

Este laboratdrio abriga um acervo relacionado com Histéria do Rio de Janeiro, Educagédo
N&o Formal e Formacdo de Professores. Organizado a partir da instituicdo do Projeto Memoria da
Formacao de Professores no Instituto de Educacao desde sua origem como Escola Normal (1880) a
Historia Imediata (PROMEMO) / ISERJ, em 2001.

Atraves do desenvolvimento de subprojetos sobre dimensdes envolvidas nesta formacéo, da
institucional a arquitetura escolar, processos e sujeitos no cotidiano escolar, organizacdes,
mobilizacdes, 0 PROMEMO/ ISERJ formou e forma pesquisadores-monitores-estudantes do Curso
Normal Superior (2001-2010) e Pedagogia (2010 a atualidade). Sob a coordenacéo da Profa. Dra.

Maria Carolina Granato, atualmente, dois subprojetos estdo sendo desenvolvidos:
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a) Fotografia e Arquitetura Escolar da Escola Normal do Distrito Federal: permanéncias e
transformacdes da construcdo a criagdo do Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro
(ISERJ) (1928-1998);

b) As Grandes Greves do Magistério Carioca e o0 Instituto de Educacdo: Militancia,
Mobilizacdo e Formacao de Professores (1979-2016).

Esse projeto, Memoria da Formacdo de Professores no Instituto de Educacdo, tem como
objetivo valorizar, através do levantamento de documentacéo escrita, oral e iconografica, a historia
do ISERJ, antigo Instituto de Educagéo do Rio de Janeiro.

5.3.5 LABORATORIO DIDATICO: complexo de Biologia

O Complexo de Biologia se constitui de trés salas no terceiro andar do Pavilhdo Central do
ISERJ. A sala 309 é um laboratdrio multifuncional no qual podem ser desenvolvidos experimentos
académicos-didaticos, bem como funcional como sala de projecdo. Possui uma Cole¢do Zooldgica
que atende plenamente o Pedagogo, pois todos os phyla estdo representados.

Este complexo é dotado de bancadas azulejadas que propiciam o desenrolar de praticas
voltadas para a Educacdo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A sala 311 é uma sala
de projecdo em plano inclinado e é dotada de uma bancada com pia que permite demonstraces
experimentais. A sala 313 é um Museu de Ciéncias Naturais que agrega um rico material zool6gico
e botanico. O Complexo possui material de vidraria, microscépios estereoscopicos, microscopios

Opticos, lupas de méo, pincas, tesouras, etc.

5.3.6 LABORATORIO DE INFORMATICA

O Curso conta com o apoio do SESUTI, setor responsavel pela geréncia dos recursos de
informatica da Instituicio. A Geréncia de Rede, compete implantar, manter e atualizar estruturas
que possibilitem o pleno funcionamento das redes e subredes que compdem o Sistema de
Informatica do ISERJ. Ha disponibilidade de rede WI-FI em espacos abertos e fechados da IES
para docentes e discentes. Apresentamos as instalacdes e equipamentos do laboratério (Sala 208):
Rede Cabeada e WiFi; Velocidade de conexdo de Fibra Optica de 1Gbps; Ar-Condicionado; TV de
Plasma de 50 polegadas; Vinte e um (21) computadores; Processador Intel Celeron 440 2.2Ghz;
Memodria RAM de 1Gb; Disco Rigido 160Gb; Leitor de DVD

5.3.7 LABORATORIO DE INVESTIGACAO EM TECNOLOGIAS E FORMACAO DE
PROFESSORES.

Este laboratdrio foi criado no inicio do semestre letivo de 2018. Tem sua origem no Grupo de
Pesquisa FORPROTEC/CNPqg. O principal objetivo é promover a realizacdo de

investigacdo e a construcdo de conhecimento nos dominios das Tecnologias e Formagéo
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de Professores, no campo do ensino, pesquisa e extensdo. Atende a Resolugdo CNE/CP n°
02/2015 que trata, especificamente, da formacéo dos professores para atuarem na educacgéo basica,
que prevé no art. 5°, “o uso competente das Tecnologias de Informagdo ¢ Comunicagdo para o
aprimoramento da préatica pedagdgica e a ampliacdo da formagdo cultural dos (das) professores (as)
e estudantes” (BRASIL, 2015).

Mais especificamente, 0s objetivos gerais do Laboratorio de Investigagdo em
Tecnologias e Formacéo de Professores sdo: a investigacdo em varias areas no ambito das
tecnologias e formacdo de professores; a educagdo continuada e difusdo cientifica; a
promocéo de projetos de intervengdo na comunidade iserjiana; a producédo, disseminacéo
e avaliacdo de recursos didaticos e estratégias educativas no ambito das tecnologias e
sua insercdo nas perspectivas curriculares; o estudo das politicas educacionais locais,

nacionais e internacionais, no @mbito das Tecnologias e Educacéo.

5.3.8 OUTROS

O Curso conta ainda com os LABORATORIO MULTIMIDIA - LabMM; onde os
licenciandos tém acesso a oficinas em radiocomunicagdo, com instrumentos musicais e em edi¢éo
de video; LABORATORIO DE LINGUAS — LabLin , onde licenciandos e professores tém acesso a
cursos de linguas estrangeiras (espanhol, francés e inglés) e a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS); LABORATORIO DE CIENCIAS DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL e LABORATORIO DE CIENCIAS DOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL, onde se desenvolvem atividades que complementam a formacéo discente. Vale
acrescentar que Atividades Desportivas e de Educacdo Fisica também estdo disponiveis com a

oferta de cursos livres (loga, Pilates, Natacdo, Hidroginastica, entre outros).
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ANEXOS

APRESENTACAO

Este ANEXO apresenta documentos que organizam e normatizam a proposta pedagogica do
curso de Pedagogia realizado no Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro (ISERJ), a partir
de 2009, quando se inicia a primeira turma e que se adequam a RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE
JULHO DE 2015 — CNE/CP.

Este projeto foi elaborado pelo Ndcleo Docente Estruturante (NDE) atendendo a Resolucgéo
01 de 17 de junho de 2010 (MEC/INEP). Para tal, foram realizadas reuni@es, entre fevereiro e junho
de 2018, tendo se constituido como colegiado ampliado por promover a participacdo de todos 0s
professores. Estes eram convidados, a partir de divulgacdo publica de dias e horérios, para o estudo.
De todas essas reunides, ha atas do NDE.
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ANEXO 1: MATRIZ CURRICULAR (2018)

Periodo 1° 2° |3° 4° 5° 6° 7° 8° Ch/total
Disciplinas obrigatdrias (previstas PPC) 340 |360 |360 |360 |[280 |[280 |180 |180 |2340 horas
Disciplinas optativas 280 horas
2620 horas
Estéagio supervisionado 100 | 100 | 100 |100 | 400 horas
Trabalho de conclusdo do curso - - - - - - - 60 60 horas
Atividades complementares ( ao longo do curso) 200 horas
Carga Hordria Total do CURSO 3280 horas
1° Periodo Disciplinas Obrigatorias CH
PFGO1 Filosofia e Educagao 40h
PDEO1 Fundamentos para o ensino de Lingua Portuguesa 40h
PDE14 Arte e Educacdo 40h
PNI01 Introducdo a Metodologia da Pesquisa 40h
PAP18 Didatica e Praticas Pedagdgicas 60h
PDE13 Movimento e Expressdo Corporal 60h
PFGO03 Histdria da Educacéo 60h
2° Periodo Disciplinas Obrigatdrias CH
PFGO5 Antropologia e Educagao 40h
PDE02 Metodologias para o ensino de Lingua Portuguesa 40h
PAPO1 Fundamentos e Principios da Gestdo da Educacao 40h
PFG02 Filosofia e Questdes Contemporaneas 40h
PAP15 Planejamento e Préatica Pedagogica 40h
PFG08 Educacdo e Movimentos Sociais 40h
PDE16 Tecnologias digitais na educacdo 60h
PFGO06 Psicologia na Educagao 60h
3° Periodo Disciplinas Obrigatorias CH
PDE15 Intertextualidades: linguagem verbal e ndo verbal 40h
PAP16 Curriculo e Educacdo 40h
PFG11 Tdpicos especiais em educa¢do nao formal 40h
PDEO3 Fundamentos e Metodologias para o0 ensino de Matematica | 40h
PDEQ7 Fundamentos e Metodologias para o ensino de Ciéncias Naturais | 40h
PDEQ9 Fundamentos e Metodologias para o ensino de Geografia | 40h
PFGO7 Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem 60h
PFG04 Sociologia da Educacgéo 60h
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4° Periodo Disciplinas Obrigatorias CH
PAPO2 Fundamentos e Metodologias para a Educacdo Infantil 40h
PDE17 Introducdo a literatura Infanto-Juvenil 40h
PDE10 Fundamentos e Metodologias para o ensino de Geografia 11 40h
PDEO4 Fundamentos e Metodologias para o ensino de Matematica Il 40h
PDEO8 Fundamentos e Metodologias para o ensino de Ciéncias Naturais Il 40h
PAP17 Avaliacdo da Aprendizagem: questdes teoricas e praticas 40h
PDE11 Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS 60h
PAPOQ7 Alfabetizacéo | 60h
5° Periodo Disciplinas Obrigatorias CH
PDEO5 Fundamentos e Metodologias para o ensino de Historia | 40h
PAP10 Préticas Pedagogicas na Educacdo Infantil 40h
PAPO4 Fundamentos e Metodologias para Educacao de Jovens e Adultos 40h
PAPO3 Fundamentos e Metodologias para o Ensino Fundamental 40h
PAPO5 Fundamentos e Metodologias para Educacao Especial e Inclusao 60h
PAPO8 Alfabetizacéo Il 60h
ESGEI Estagio: Educacdo Infantil 100h
6° Periodo Disciplinas Obrigatorias CH
PAP11 Préaticas Pedagogicas na Educacdo Especial e Inclusdo 40h
PAP13 Préticas Pedagogicas no Ensino Fundamental 40h
PDEO6 Fundamentos e Metodologias para o ensino de Historia Il 40h
PDE12 Mdsica e Educacao 40h
PAP12 Praticas Pedagodgicas na Educacdo de Jovens e Adultos 60h
PNI102 Pesquisa | 60 h
ESGEF Estagio: Ensino Fundamental- Regular e EJA 100h
7° Periodo Disciplinas Obrigatdrias CH
PAPO6 Fundamentos e Metodologias para o Ensino Médio 40h
PFG13 Tapicos especiais na Educagdo do Campo/Quilombola/Indigena 40h
PFG12 Topicos especiais na Educacdo a Distancia 40h
PNI03 Pesquisa Il 60h
Estagio: Ensino Médio, na modalidade Normal e Educacéo 100h
ESGEM Profissional na area de servicos e apoio escolar
8° Periodo Disciplinas Obrigatdrias CH
PAP 09 Gestdo e Organizacdo do Trabalho na Educagéo 60h
PFG09 Politica, Estado e Educacéo 60h
PFG10 Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais 60h
ESGGT Estagio: Gestéo 100h
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ANEXO 2: NUCLEOS E DISCIPLINAS OBRIGATORIAS
NUCLEOS DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

Filosofia da Educacéo
Filosofia e Questdes Contemporaneas
Histdria da Educacéo

Estudos de Formagéo Sociologia da Educacéo
Antropologia e Educacao
Geral Psicologia na Educaco
Areas especificas e Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem
) o Educacdo e Movimentos Sociais
interdisciplinares Politica, Estado e Educaco

Fundamentos da Educagio | Educagao das relacdes étnico-raciais

Topicos Especiais em educagédo nao formal

Tépicos Especiais na educacgdo a distancia

Topicos Especiais na educacdo do campo/Quilombola/Indigena

Alfabetizacdo I e 1l

Fundamentos e Metodologias para o ensino de Lingua Portuguesa
Fundamentos e Metodologias para o ensino de Matematica I e Il
Fundamentos e Metodologias para o ensino de Historia | e Il
Fundamentos e Metodologias para o ensino de Ciéncias Naturais I e |1
o Fundamentos e Metodologias para o ensino de Geografia I e 11
Diversificacdo de Estudos | |ntrodugfio a literatura Infantil

LIBRAS

Musica e Educacdo

Movimento e Expresséo Corporal

Arte e Educacdo

Interxtualidades: linguagem verbal e ndo verbal

Tecnologias digitais na educacéo

Fundamentos e Principios da Gestdo da Educacao

Fundamentos e Metodologias para a educacao infantil
Fundamentos e Metodologias para o ensino fundamental
Fundamentos e Metodologias para a educacao de jovens e adultos
Fundamentos e Metodologias para a educacao especial e incluséo
Fundamentos e Metodologias para o Ensino Médio
Aprofundamento Gestdo e Organizacgéo do trabalho na educacao

Préaticas pedagdgicas na ed. Infantil

Préaticas pedagdgicas na ed. Especial e inclusdo

Préaticas pedagdgicas na ed. de jovens e adultos

Préaticas pedagdgicas no ensino fundamental

Planejamento e Pratica Pedagdgica

Curriculo e Educagéo

Avaliacdo da aprendizagem: questdes teoricas e praticas

Didatica e Praticas Pedagdgicas

Introducdo & Metodologia da Pesquisa

Estudos Integradores | Pesquisa l

Pesquisa Il

Estagio Supervisionado Obrigatério (a partir do 5°. Periodo)
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ANEXO 3 — DISCIPLINAS OBRIGATORIAS - EMENTAS

PRIMEIRO PERIODO- Disciplinas Obrigatdrias CH

Filosofia e Educacao

Dialogos entre a filosofia e a educacdo sob o viés historico e os interesses tematico e metodoldgico.
Especificidades do pensamento filosofico frente a Ciéncia, Religido e Arte. Modelos de aprendizagem | 40h
de matriz técnica e filosofica. Investigacdo de questbes e construcdo de conceitos. Perspectivas
epistemologicas, éticas, politicas e estéticas. Filosofia e formagdo do homem. Cultura e cidadania

Fundamentos e Metodologias para o ensino de Lingua Portuguesa

Cultura, lingua e linguagem. Signo, texto e discurso. Contribuigcdes da Linguistica aplicada ao ensino-| 40h
aprendizagem da Lingua Portuguesa. Norma-padrdo e variagdes linguisticas., considerando préticas
pedagdgicas e sociais em uma escola inclusiva

Arte e Educacéo

Arte no desenvolvimento da percepcéo, do conhecimento e da expressdo. A linguagem da arte como
produtora de sentidos. Dimensdo criadora e integradora da arte no processo educativo. Carater
transdisciplinar e multicultural da arte. Fundamentos estéticos e artisticos da educacdo em arte. Arte na 40h
educacéo escolar. Expressdo plastica como linguagem. Imaginacgdo criadora e arte como jogo. Espaco
experienciado e espaco grafico. Historia e grafismo. Aquisicdo da linguagem gréfica. O desenho das
criancas. Técnica, expressividade e interpretacdo de imagens. Interacdo e complementaridade entre as
artes. Metodologia triplice: contextualizar, apreciar e fazer.

Introducdo & Metodologia da Pesquisa
Conhecimentos das técnicas de estudo e pesquisa. As relacbes do homem com o conhecimento
cientifico e o seu processo de producédo. Aspectos logicos da formulagdo de um problema relevante da| 40h
investigacdo cientifica: o objeto de estudo.

Didatica e Praticas Pedagdgicas

Concepgdes de educacdo, conhecimento e sociedade. Tendéncias da educagdo brasileira. Didatica e
pratica docente: relacdes do fazer pedagogico na escola. Trabalho pedagdgico e autonomia docente. O
curso de Pedagogia: perfil do egresso e do curso. A relacdo entre o Projeto Politico Pedagdgico e a| 60h
Didética. Didatica e Praticas Pedagdgicas em uma escola inclusiva. Didatica e TICs: acdo pedagdgica
que visa formacdo de cidadaos criticos, reflexivos e capazes de construir seu proprio conhecimento em
uma sociedade que disponibiliza cada vez mais 0 acesso a informacéo

Movimento e Expressdo Corporal

Corpo, movimento e expressao. Aspectos histricos, antropoldgicos e culturais. O corpo e a relacdo com 60h
0 outro. Consciéncia corporal e identidade. Nocdo de corporalidade como promotora de presenca e de
inclusdo. Ludicidade.

Histdria da Educacéo
O conceito de educacdo enquanto processo social e a importancia da Histéria da Educacdo para um
posicionamento sociopolitico do magistério. Analise das raizes historicas da educacdo da Antiguidade 60h
até os tempos modernos. O legado da educacdo jesuitica. Projetos e préaticas escolares no Brasil Império
e na Primeira RepuUblica. Educacdo na Era Vargas. A ditadura civil militar e seus projetos educacionais.
Os movimentos de educacao popular. Perspectivas atuais da educacgdo brasileira.
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SEGUNDO PERIODO- Disciplinas Obrigatdrias

CH

Antropologia e Educacdo

Breve histéria da Antropologia. O campo de conhecimento da Antropologia Social. Conceitos e nogoes
antropoldgicas bésicas. Cultura, Etnocentrismo e Relativismo Cultural. Antropologia e Educacdo:
condicionantes histérico-culturais. Pesquisa e educacao: a contribuicdo do método etnografico.

40h

Metodologias para o ensino de Lingua Portuguesa

Leitura e escrita como atividade de producdo de sentidos. As estratégias cognitivas, contextuais e
textuais. Expressdo escrita e oral em diversos géneros textuais. Coesdo e coeréncia. Fundamentos
basicos da Literatura, considerando praticas pedagdgicas e sociais em uma escola inclusiva.

40h

Fundamentos e Principios da Gestdo da Educacédo

A organizacdo do ensino no Brasil: determinantes historicos, estruturais e conjunturais da gestdo da
educacdo. O sistema educacional brasileiro: organizagdo e funcionamento nos aspectos filoséficos,
politicos, normativos, administrativos e técnico-pedagdgicos. A gestdo da escola publica, sua trajetoria e
perspectivas.

40h

Filosofia e Questdes Contemporaneas

A experiéncia filosofica. Escolha de questdes orientadoras, tais como: “Que tipo de homem se quer
formar?”, “qual a direcdo filosofica a ser apresentada as novas geracdes?”, “quais sdo os descaminhos
da educagido vigente na civilizagdo Ocidental em geral e no Brasil em particular?” etc. Leitura de
autores selecionados, para elaboragdo do pensamento em torno das perguntas formuladas.

40h

Planejamento e Pratica Pedagodgica

Planejamento e gestdo do processo de ensino e aprendizagem. Planejamento e planos para diferentes
etapas e modalidades do ensino bésico. Planos de Acédo/atividades para projetos formais e ndo formais.
Planejamento e Plano em uma escola inclusiva. Planejamento de atividades considerando mdltiplas e
diversas tecnologias de ensino.

40h

Educacdo e Movimentos Sociais

A ordem mundial globalizada e as politicas de orientacdo neoliberal. Histérico dos Movimentos Sociais
na luta contra a exclusdo. A pedagogia dos movimentos sociais. O papel dos Movimentos Sociais na
proposicdo de um novo paradigma de participagdo popular e de uma nova cultura politica. A democracia
no interior da escola.

40h

Tecnologias digitais na educacéo
Perspectiva histdrica. Cultura digital e formacdo docente: perspectivas éticas e politicas. Educacdo,
sociedade e tecnologias digitais. Literacia digital. Leitura critica da midia massiva. Desafios e
possibilidades das redes sociais para a educacdo. Recursos Educacionais abertos: praticas e politicas
publicas. Autoria e remix. APP e gamificacdo na educacdo: praticas contextualizadas. Politicas publicas
de inclusdo digital na educacdo. Ambientes virtuais de aprendizagem e estratégias pedagdgicas.

60h

Psicologia na Educacéo
Visdo epistemoldgica da Psicologia. Campos de estudo e de aplicacdo, métodos de investigacdo. Bases
para o estudo do desenvolvimento humano. Os modelos de desenvolvimento de Sigmund Freud, Henri
Wallon, Jean Piaget e Lev Vygotsky.

60h
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TERCEIRO PERIODO- Disciplinas Obrigatorias CH
Intertextualidades: linguagem verbal e ndo verbal

Estudo das linguagens do ponto de vista da Semidtica do Texto. Abordagem interdisciplinar: Lingua, | 40h
Cultura, Arte e Educacdo, considerando praticas pedagdgicas e sociais em uma escola inclusiva.

Curriculo e Educacéo
Curriculo e Projeto politico pedagdgico. Teorias sobre Curriculo. Pardmetros, Referenciais, Diretrizes e
Bases Curriculares Nacionais para Educacdo Basica. Curriculo e Tecnologias. Curriculo em uma Escola| 40h
Inclusiva.

Topicos especiais em educacédo ndo formal

Problematizacdo da educagdo dita formal, escolarizada. Percep¢do do fendbmeno educativo em suas
variantes ndo formais e informais. Compreensdo das especificidades pedagdgicas em diferentes | 40h
ambientes ndo escolares. Correlacdo com outros conceitos: transversalidade, educagdo permanente,
cidade educativa, educomunicagdo, educacao em rede, educacao inclusiva etc.

Fundamentos e Metodologias para o ensino de Matematica |

NUmeros; sistemas de numeracgdo; algoritmos das operagdes; operagdes e suas ideias; resolucdo de 40h
problemas como metodologia de ensino, considerando préticas pedagdgicas e sociais em uma escola
inclusiva. Uso das tecnologias de informacao e comunicacao no ensino da matematica.

Fundamentos e Metodologias Ensino de Ciéncias Naturais |

O homem e seu meio natural. Percepgdo dos fenémenos naturais e a ciéncia formalizada. Principios da
Ecologia. Visdo harmdnica entre homem e ambiente natural. Preservagdo ambiental e educacdo. Salde e | 40h
meio ambiente. Educacdo, salde e fisiologia: aspectos preventivos, orientacdo sexual, vicios. Estruturas
bésicas de atencdo a saude.

Fundamentos e Metodologias para o ensino de Geografia |

Geografia como ciéncia: integragéo entre os diversos ambientes vividos pelo aluno, fornecendo-lhe uma
visdo mais completa do espago construido pelo trabalho da humanidade ao longo de um processo
historico. Construcdo de conceitos-chave a serem desenvolvidos ao longo do curso como: Espaco,
paisagem, territdrio, regido e lugar. A cartografia como forma de representacéo espacial na Geografia.

40h

Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem

A aprendizagem: conceito, segundo diferentes perspectivas teoricas. Teoria de aprendizagem e sua base
filosofica. Fatores que influem na aprendizagem. A relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem.| 60h
Desenvolvimento da linguagem. A personalidade sua estrutura e dindmica. Principais distarbios
mentais, comportamentos atipicos no ambiente escolar.

Sociologia da Educacéo

As relacdes entre sociedade, economia, politica e educagdo. O processo historico-social como fator de 60h
interferéncia no processo educacional. A educacdo como processo socializador. O estudo socioldgico da
escola. Educacéo e cidadania. Pobreza e escolarizagdo. Analfabetismo e exclusdo social. A educacgéo e a
comunicacao na atualidade.
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QUARTO PERIODO: Disciplinas Obrigatdrias

CH

Fundamentos e Metodologias para a Educacao Infantil
A construcdo social do conceito de infancia. Historia e politica do atendimento a crianca no
Brasil: assistencialismo e educacdo. As politicas educacionais para a crianca de 0 a 5 anos. A
legislacdo brasileira e a educacdo infantil.

40h

Introducéo a literatura Infanto-Juvenil
A literatura infantil: das fontes orais e populares a afirmagdo do género do séc.XIX e suas
transformacdes até as producbes de autores contemporaneos, considerando préaticas pedagdgicas
e sociais em uma escola inclusiva.

40h

Fundamentos e Metodologias para o ensino de Geografia Il
O processo de construcdo da nogdo de espaco na crianca. A alfabetizagdo
cartografica/espacial/geografica. O construtivismo e a Teoria socio-histérica na interface com a
aprendizagem geografica nos Anos Iniciais. Ferramentas tecnoldgicas no trabalho de campo e na
pesquisa virtual. Utilizac&o de softwares para dinamizagdo do contetdo, para a localizacao e para
0 mapeamento do espaco. Uso de registros fotogréaficos.

40h

Fundamentos e Metodologias para o ensino de Matematica |1

A historia dos nimeros racionais. Os nimeros racionais e suas representaces. A metodologia do
ensino de fragBes e recursos didaticos. Operagfes com decimais e o contexto do dinheiro. O
espaco e as relacbes espaciais na educacao infantil. O ensino de geometria nas séries iniciais. A
conceituagdo em Geometria. Identificacdo e classificacdo das figuras espaciais e planas.
Reconhecimento dos elementos e propriedades das figuras geométricas. Os padrbes e
instrumentos de medida. Jogos analdgicos e digitais, softwares especificos. Os parametros para 0
ensino de geometria articulados a analise de livros didaticos e paradidaticos. Ensino da
matematica, considerando préaticas pedagdgicas e sociais em uma escola inclusiva.

40h

Fundamentos e Metodologias Ensino de Ciéncias Naturais 11
Nogdes de astronomia. O lugar do homem no universo. Questdes relacionadas a expansao do
universo. Finitude e infinitude. Borda do universo. Abordagem sobre o Big Bang para levar a
compreensao sobre a origem da vida. A genética e seus avancos. Clonagem e transgénicos.
Bioética. Reflexbes sobre a relagdo entre o ensino das Ciéncias e as TICs, especificamente no
gue condiz ao uso de softwares educacionais como recurso didatico.

40h

Avaliacdo da Aprendizagem: questdes tedricas e praticas
Avaliacdo: principios, teorias e préaticas. Estudo da avaliagdo como instrumento para o
planejamento e acompanhamento das acgOes educativas. Procedimentos e instrumentos da
avaliacdo da aprendizagem. O processo de avaliacdo em uma escola inclusiva.

40h

Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS

Pensamento e Linguagem. Surdez e bilinguismo; formacdo da subjetividade da crianca surda;
inclusdo social; o papel da familia na educagdo da crianca com necessidades educacionais
especiais auditivas. (LIBRAS) Lingua Brasileira de Sinais. Formagdo de docentes de Educagdo
Infantil e Anos Iniciais do EF. LIBRAS e inclusdo social do surdo e o seu acesso a cidadania
plena. Gramatica basica, aspectos linguisticos e simbolos icénicos e classificadores da LIBRAS.
Importancia das expressdes faciais, corporais e dos recursos visuais ha comunicagdo com surdos,
considerando préaticas pedagdgicas e sociais em uma escola inclusiva.

60h

Alfabetizacéo |
Bases epistemoldgicas da alfabetizacdo: constituicdo sociocultural e discursiva do sujeito e a
interrelacdo aprendizagem e desenvolvimento, linguagem, pensamento e grafismo; o
Construtivismo e a lingua escrita como objeto de conhecimento. Questdes contemporaneas sobre
a alfabetizacéo: relagdes entre cultura escrita/do escrito e oralidade, letramento e alfabetizagéo e

60h

65




a formagé&o do sujeito-autor leitor e escritor.

QUINTO PERIODO: Disciplinas Obrigatdrias CH
Fundamentos e Metodologias para o ensino de Histéria |

Ensino-Aprendizagem de Histéria na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. A
formacdao do saber histdrico escolar no Brasil a partir da matriz francesa, marcos de mudanca (1838,
1895, anos 30, ..., dos Estudos Sociais ao retorno da Histéria) Historiografia sobre a formacdo da
sociedade brasileira, sociedades nativas, “o sentido da colonizagdo” e a escraviddo nos periodos
colonial e monarquico, considerando praticas pedagdgicas e sociais em uma escola inclusiva.

40h

Praticas Pedagdgicas na Educacao Infantil

O professor de Educacdo Infantil. A crianca: caracteristicas e necessidades. A organizacdo das
escolas de Educacdo Infantil: tempo, espaco e rotina (creche e pré-escola). Planejamento,| 40h
interdisciplinaridade e avaliagdo na Educacdo Infantil. Relacionamento com as familias. Curriculo
oficial e Projetos Pedag6gicos (Experiéncias: Abordagens sociointeracionistas e Reggio Emilia).

Fundamentos e Metodologias para Educacdo de Jovens e Adultos

O marco legal da EJA. Politicas publicas para educacdo de jovens e adultos. A EJA na perspectiva
do direito: os movimentos nacionais e internacionais pelo direito a educacéo para todos e por toda a 60h
vida. Os sujeitos da EJA: o jovem, o adulto e o idoso. Educacéo e trabalho. O PROEJA. O Trabalho
como principio educativo. Pressupostos filoséficos, historicos e antropolégicos fundamentais da
educacéo de jovens e adultos, considerando praticas pedagdgicas e sociais em uma escola inclusiva.

Fundamentos e Metodologias para o Ensino Fundamental

Papel social da escola e concepgfes de ensino e aprendizagem no ensino fundamental. Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e diretrizes curriculares para a educagdo basica, etapa do| 40h
ensino fundamental: relagdo com plano de Ensino e Plano de aula. O cotidiano escolar dos anos
iniciais do ensino fundamental.

Fundamentos e Metodologias para Educacdo Especial e Inclusdo

Marcos historicos e legais da Educagdo Especial (EE). Leis e Legislacdo, diretrizes curriculares
nacionais. Atuacdo com alunos publico-alvo da EE. Estigma. Identidade/Alteridade. 60h
Eliminacdo/minimizacdo de barreiras a aprendizagem e participacdo. Mediacdo Pedagdgica e de
Conflito, sob a perspectiva do pensamento de Vygotsky/Feuerstein, a afetividade de Piaget/Wallon,
Freire, dentre outros. Inclusdo do sujeito social, académica, profissionalmente e com éxito.

Alfabetizacdo Il

Historico da alfabetizagdo no Brasil. Classifica¢do geral dos métodos. Praticas de leitura e escrita na
escola e fracasso escolar. Formagcéo e trabalho docente na alfabetizacdo. A literatura e as primeiras | 60h
experiéncias leitoras.  Bases curriculares nacionais para a alfabetizacdo - Letramento e
Alfabetizagdo nas Politicas Publicas de Educacao para Criancas, Jovens e Adultos no Brasil.

ESTAGIO: EDUCACAO INFANTIL 100h
SEXTO PERIODO: Disciplinas Obrigatorias CH
Préaticas Pedagdgicas na Educacdo Especial e Inclusdo 40h
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Estudo das terminologias do estigma a deficiéncia; estudo de diferentes concepgdes tedricas do
desenvolvimento humano e suas implicacbes nas praticas pedagdgicas e metodoldgicas
(Vygotsky/Feuerstein, Piaget/Wallon, Paulo Freire, dentre outros) com respostas educacionais as
barreiras a aprendizagem e a participacdo: altas habilidades, auditiva, fisica, mental, multiplas e visual.
Planejamento e avaliacdo para o publico-alvo da Educacgdo Especial: construcdo da leitura e da escrita.
Conhecimento, discussao e analise das mudancas na ultima década do século XX. Reflexdo, discussao
e andlise sobre a aprendizagem e a incluséo e suas praticas; Instrumentalizagdo dos futuros docentes,
gue atuardo em todas as fases do desenvolvimento, com conhecimentos sobre a pessoa com deficiéncia;
e Questdes contemporaneas do desenvolvimento humano e suas implica¢6es no cotidiano do individuo
com deficiéncia, eliminando/minimizando as barreiras a aprendizagem e participacdo. Mediacdo,
Aprendizagem, Desenvolvimento e Incluséo.

Préaticas Pedagdgicas no Ensino Fundamental
Organizacdo do trabalho pedagdgico com base nas demandas dos alunos em uma perspectiva de
Inclusdo em Educacdo. Propostas educacionais e praticas pedagogicas: o cotidiano das escolas dos anos
iniciais do ensino fundamental. Planejamentos e planos de aula para os anos iniciais do ensino| 40h
fundamental. Relagdo entre professores e alunos dos anos iniciais do ensino fundamental. Curriculo,
multiculturalidade e préaticas pedagogica.

Praticas Pedagogicas na Educacdo de Jovens e Adultos

A alfabetizacdo de adultos: fundamentos teodricos-metodoldgicos. Educacdo de jovens e adultos na 40h
modalidade a distancia. O ENCCEJA. O planejamento na EJA. O curriculo na EJA. Informética e a
educacdo de jovens e adultos; Recursos de informética e o ensino.

Fundamentos e Metodologias de Historia Il

A formagdo do cidaddo brasileiro da monarquia as republicas. Ensino-Aprendizagem de Historia na
Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental a partir de eixos tematicos. A constru¢do do
conhecimento histérico em sala de aula através de diferentes tipos de documentos (escritos,| 40h
iconograficos, memérias) e respectivas metodologias. O ensino da histéria na era da informatica.
Recursos multimidias, acesso a programas, bancos de dados e referéncias bibliogréaficas e
iconograficas.

Musica e Educacdo

Mdsica, linguagem e poesia. Fungdes sociais da musica. Campos musicais populares e eruditos. 40h
Integracdo social através da mdsica. Desenvolvimento infantil com recursos musicais: motricidade,
cognicdo, fabulagdo e criatividade.

Pesquisa |

A estruturacdo e construgdo de projetos de pesquisa, para trabalho de conclusdo de curso (TCC),
fundamentada em investigacdes bibliograficas. As multiplas possibilidades de Trabalho de Conclusdo 60 h
de Curso: monografia; artigo (Ver regulamento de TCC). Consideracdes sobre a relevancia do
contetdo e da decisdo metodoldgica na construcéo de projetos de pesquisa.

ESTAGIO: ENSINO FUNDAMENTAL - REGULAR E EJA 100h
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SETIMO PERIODO: Disciplinas Obrigatorias CH
Fundamentos e Metodologias para o Ensino Médio

Ensino Médio: histérico, finalidade e identidade. Estudantes do Ensino Médio, organizacdo da etapa e
desenvolvimento do curriculo. Projeto politico-pedagégico e orientacdes para o oferecimento do| 40h
Ensino Médio pelos sistemas de ensino. A Base Nacional Comum Curricular. Possibilidades de atuacéo
do Pedagogo no Ensino Médio.

Topicos especiais ha Educacdao do Campo/Quilombola/Indigena

40h

Escola de campo, quilombola e indigena, enquanto modalidade da educacdo basica brasileira com
formas especificas de organizacdo metodoldgica e de gestdo das escolas; relagdo organica entre os
meios de vida comunitario e escolar: a Pedagogia da Alternancia em didlogo com a realidade
camponesa, indigena e quilombola; politicas publicas: garantia da igualdade como principio e o
reconhecimento da diferenca como valor. As politicas de inclusdo, de ac¢des afirmativas, de diversidade
e de diferenca, e 0s movimentos sociais contemporaneos de cunho identitério.

Topicos especiais na Educacdo a Distancia

Educacéo a Distancia: politicas para formag&o de professores. Educagéo a distancia, educacao on-line e
ensino hibrido (semipresencial ou blended learning). Adoc¢éo de recursos on-line como apoio ao ensino
presencial. Principais Ambientes virtuais de aprendizagem (AVA): Moodle, AulaNet, Google 40h
Classroom, e-proinfo e TelEduc. Universidade Aberta do Brasil: politica de democratizagdo X
massificacdo? Producdo de materiais didaticos para EaD. Interatividade. Docéncia partilhada: os
principais perfis docentes no planejamento, implementacéo e gestdo de cursos. Perfil do aluno da EaD:
autonomia e adesao ao curso.

Pesquisa Il

Acompanhamento da elaboracio do projeto para o Trabalho de Concluséo de Curso, sob supervisdo do| 60h
Orientador de TCC. Normas técnicas de apresentacdo de trabalhos monogréficos e cientificos: ABNT

ESTAGIO: ENSINO MEDIO, NA MODALIDADE NORMAL E EDUCACAO

PROFISSIONAL NA AREA DE SERVICOS E APOIO ESCOLAR 100h

OITAVO PERIODO: Disciplinas Pedagdgicas CH
Gestdo e Organizacdo do Trabalho na Educacdo

A gestdo da educacgdo e da escola e a formacgdo dos gestores. O papel do gestor escolar: importancia,
perfil e qualificacdo. Principios da Supervisdo, Orientagdo e Administracdo Educacional. Orgaos
colegiados da escola: papel, composicdo e atuacdo. A gestdo da escola como processo coletivo e o
planejamento participativo. A organizacdo e a dindmica da escola: projeto politico-pedagdgico,
regimento escolar, plano da direcdo. Planejamento, acompanhamento e avaliacdo do trabalho
pedagogico. Etica no exercicio profissional.

60h

Politica, Estado e Educacédo

Politicas Publicas, Politicas Sociais e Politicas Educacionais. Estado e educacéo. Politicas educacionais e 60h
legislagdo do ensino: educacdo bésica e educagdo superior. Educacdo e cidadania, o papel politico e
social da escola. O espaco publico e o controle social em educacéo. Politicas de Formacao de Professores
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Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais

Analisar e refletir sobre o lugar dos conceitos: etnia, raga, racializagdo, identidade, diversidade,
diferenca, decolonialidade para a construgdo da educagdo antirracista, nos curriculos e nas acgdes 60h
afirmativas e politicas nacionais para a promogdo da inclusdo. O processo e a dindmica de relagdes

étnico-raciais equanimes e horizontais.

ESTAGIO: GESTAO 100h

69



ANEXO 4: DISCIPLINAS OPTATIVAS - EMENTAS

Disciplinas Optativas

CH

Fundamentos histéricos e legais da educacédo de jovens e adultos

Direitos Humanos e Educacdo enquanto direito humano fundamental. Contexto
histérico e marcos legais de afirmacdo/negacao do direito humano de pessoas jovens e
adultas a educagdo. Os movimentos nacionais e internacionais pelo direito a educacao
para todos e por toda a vida. A trajetoria de marginalidade da EJA no cenario educativo
nacional. A identidade e a constituicéo histérica da EJA como politica publica.

60

Culturas, politicas e praticas em inclusdo

Conceituar Culturas, Politicas e Praticas em Inclusao a partir do exame detalhado da
escola e de como as barreiras a aprendizagem e participacdo devem ser reduzidas para
qualquer estudante, de qualquer idade, género, etnia, religido, status, deficiéncia,
dificuldades de aprendizagem, transtornos gerais do desenvolvimento, entre outros.

40

Educacdo de jovens e adultos no sistema prisional

Educacdo e Sistema Prisional. Contexto social brasileiro atual. Principios e préaticas da
Pedagogia em espacos educativos do sistema prisional. Pedagogia como ciéncia da
educacdo e sua aplicabilidade em vérios espacos. Os direitos humanos em um contexto
universal.

40

Pratica musical

O professor pedagogo e as atividades musicais no &mbito escolar. Pedagogias musicais
voltadas para pedagogos.

40

Projetos em educacao ndo formal

A partir da problematizacdo da educacdo dita formal, escolarizada; da correlagdo com
outros conceitos, tais como a desescolarizacdo, a transversalizacdo dos saberes, a
educacdo permanente, a cidade educativa etc.; e da percepcdo do fenébmeno educativo
em suas variantes ndo formais e informais, acesso e elaboracdo de projetos pedagogicos,
correlatos a uma das diversas modalidades de trabalho docente em espacos sociais,
culturais, empresariais e hospitalares, incluindo as educacbes domiciliar, prisional,
profissionalizante, patrimonial, comunitaria, midiatica etc.

40

Educacdo de jovens e adultos na perspectiva da inclusao social

Principios éticos norteadores de uma educacdo inclusiva. Politicas publicas que
parametrizam o desenvolvimento inclusivo da EJA. Educacdo Ambiental e EJA. Género
e Diversidade sexual na EJA. Diversidade Sociocultural na EJA.

40

Laboratério pedagoqgico: diversidade, género, cultura e meio ambiente

Compreensdo das tensdes e conflitos de diversidade cultural e género no processo
formativo de docentes. Percepcdo da necedade de ampliar os canais de dialogo das
particularidades pedagogicas e as demandas sociais e culturais na atualidade.

40
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O pedagogo na funcdo de inspecdo escolar

A Inspecéo Escolar no atual contexto educacional brasileiro. A formacdo do Pedagogo e
o trabalho do Pedagogo na funcdo de Inspecdo Escolar diante dos paradigmas
epistemoldgicos da Pedagogia. Estrutura e funcionamento da educacdo bésica e do
ensino superior. Organizacdo dos sistemas de ensino. Competéncias administrativas,
técnicas, politicas e pedagdgicas para o exercicio das fungdes de Inspecao Escolar.

40

Recursos pedagogicos em libras

Definicdo de procedimentos metodoldgicos, de conteudos e de atividades para a
elaboracao de materiais didatico-pedagdgicos em Libras para surdos.

A Lingua Brasileira de Sinais e outras diferentes formas de comunicagdo que tenham
como objetivo a inclusdo social do surdo e o seu acesso a cidadania plena.

Visualidade — desenvolvimento da percepcao visual do conhecimento e de expressao.
Sendo a Libras como produtora de sentidos, dimensdo criadora e inclusiva do uso da
Libras no processo educativo.

Estratégias de ensino que envolve o uso da Lingua de Sinais e da lingua portuguesa no
processo de letramento de alunos surdos.

Noc0Oes basicas sobre os aspectos de lexical, morfoldgico, sintaxe e culturais da Libras,
a partir de vivéncias interativas nesta lingua, para orientacdo de uma préatica pedagogica
bilingue.

Classificadores da Lingua de Sinais. Importancia das expressdes faciais, corporais e dos
recursos visuais na comunicagdo com surdos.

Producdo e Compreensao de Sinais com enriquecimento do vocabulario em Libras.

40

Topicos especiais de legislacdo educacional brasileira: educacdo basica

Dispositivos referentes a educagdo na constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, a Lei do FUNDEB, o Plano Nacional de Educacdo, Educacdo | 40
especial, a Politica Nacional de Formacédo dos Profissionais da Educacdo Bésica, a Base
Nacional Comum Curricular.

Mediacdo escolar em educacao inclusiva

Introducdo a Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva. Questfes éticas.
Publico-alvo da Educacdo Especial. Estratégicas pedagdgicas. Atendimento as
especificidades.

40

Educacao e relacdes raciais na formacdo docente

Representacdo e formacdo docente no contexto das relagfes étnico-raciais; A Lei| 40
10.639/2003 e as diretrizes curriculares para a educacédo das relacdes étnico-raciais.

Dificuldades de aprendizagem e tqd

Caracterizacdo e historico das dificuldades de aprendizagem (DA) e transtornos gerais
do desenvolvimento (TGD). Intervencdes pedagogicas e institucionais em alunos com 40
DA e TGD. Etiologia atraves de estudos de caso. Contribui¢des através das diferentes
correntes pedagagicas.
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Educacéo a distancia

Ambiente virtual de aprendizagem centrado na atividade do aluno e na importancia da
interagdo social. Novas formas de ensino on line e estratégias colaborativas através da
utilizacdo da internet. Espaco de colaboracdo on line que possibilita a construcao
coletiva do conhecimento. Desenvolvimento de novas competéncias, como capacidade
de inovar, adaptabilidade, criatividade, autonomia, comunicacao. Figura do professor
tutor como um facilitador e mediador da aprendizagem. Acdes da tutoria, conteudistas e
webdesigners. Tecnologia apoiada em conjuntos de atividades com interesse didatico e
pedagdgico especificos.

40

Informaética na educacdo de jovens e adultos
Informaética e a educacdo de jovens e adultos; Recursos de informatica e o ensino. 40

Arte, movimento e incluséo
Interdisciplinaridade na e pela Arte e Incluséo. 40

A l6gica no cotidiano escolar
Os objetivos de se desenvolver o raciocinio légico. A formalizagédo da I6gica sentencial.
O conceito de Ldgica e o cotidiano escolar. Jogos e atividades logicas.

40

Neurociéncia e neuropsicologia aplicadas a saude e educacao

Introducdo a neuropsicologia, aspectos historicos; Objetivos da neuropsicologia
contemporanea; Neurociéncias: abordagens a investigacdo do sistema nervoso; Revisdo
das principais estruturas cerebrais e suas fungdes; Tipos de lesdo cerebral;- Descri¢do
dos Lobos Cerebrais, funcbes e disfuncdes; Neuropsicologia da percep¢do e seus
aspectos cerebrais e clinicos; Analise da neuropsicologia dos movimentos voluntarios;
Equilibrio. Motricidade, ténus muscular e postura; Neuropsicologia da linguagem,
principais distarbios; Memoria e Inteligéncia; Plasticidade neuronal; Disturbios de
aprendizagem; Gerontologia e psicopedagogia; Aspectos quantitativos e qualitativos,
técnicas de avaliacdo e aplicacdo da neuropsicologia a psicopedagoga.

60

Como analisar filmes em sala de aula
Introducdo ao estudo da andlise filmica voltada para o trabalho na educacdo béasica a
partir de filmografia relacionada a importantes contribuicbes para a linguagem
cinematografica.

40

Jogos e brincadeiras

Jogo, brinquedo e brincadeira. O ladico e o processo cognitivo. O jogo simbolico. O

jogo de regras. O desenvolvimento, a cooperagdo, a socializagdo e a ludicidade. As| 40

construcdes sociais e as brincadeiras. As brincadeiras livres, as tradicionais, as cantadas.

As habilidades ou competéncias nos projetos ludicos interdisciplinares. Os jogos, as

brincadeiras e atividades ludicas na constru¢do do conhecimento matematico.
Literaturas africanas de expressdo portuguesa

Fundacdo e desenvolvimento das Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa. Oralidade
e ensino de lingua portuguesa. O século XIX e a imprensa. O século XX e 0s marcos da
renovacao das letras africanas. A literatura pos-colonial. Tendéncias contemporaneas.

40
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Cinema e educacdo em debate

A dimensdo pedagdgica da linguagem cinematografica na construcdo da leitura e
compreensdo da realidade. O cinema como estratégia de motivacdo e incitacdo a uma| 40
pratica reflexiva necessaria para temas sociais, culturais e pedagdgicos que permeiam a
formacédo de professores e sua préatica docente.

Producdo artesanal de recursos didaticos

Analise de diferentes recursos didaticos e suas linguagens, objetivando utiliza-los
como ferramentas facilitadoras e enriquecedoras do processo ensino-aprendizagem na| 20
Educacdo Infantil. Critérios para a selecdo e a utilizacdo de recursos didaticos nas
diversas situacGes pedagogicas. Producdo artesanal de materiais didaticos.

Apreciacdo musical

40
A prética musical em diversas tradi¢cGes no Brasil e no mundo.

Educacao e sexualidade

Diversidade. Género. Orientacdo Sexual. Homofobia e Heterossexismo. Direitos 40

Reprodutivos e Direitos Sexuais. Espacos Formais de Educacao Sexual na Escola.

Educadores brasileiros

Abordar a contribuicdo filoséfica e a intervencdo pratica de educadores brasileiros, no
campo da educacdo escolar, pode oportunizar a reflexdo tedrico-pratica de novas
geracbes de educadores, que estdo engajados ou ainda se lancardo ao trabalho| 40
pedagogico em sistemas e unidades de ensino dotado de historicidade prépria, com base
em uma determinada politica educacional e no conjunto de acbes que lhes da corpo e
identidade.

Aspectos biopsicossociais do ser

Conceitos de cultura e Contracultura. Conceitos essenciais da formagao do ser integral. | 40
Técnicas de respiracdo, movimentacGes corporal e espacial. Conhecimentos de
terapéutica holistica.
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Praticando ciéncias — experimentoteca

Introducdo de praticas na area das Ciéncias Biol6gicas no curso da Pedagogia como:
NocOes de Microscopia, preparo de material destinado as atividades laboratoriais.
Producdo de material didatico.

O uso de laboratdério como meio de pesquisa para implementacao de praticas de Ciéncia,
visam aspectos cognitivos e psicomotores da aprendizagem. A construcdo em si de um
olhar humanizado e significativo sobre o experimentar Ciéncias, habilitando-se a
atender as diferentes demandas infantis, a pesquisa cientifica e a propria formacéo
profissional.

O experimento € ponto de partida para desenvolver a compreensdo de conceitos,
permitir que o professor perceba que as aulas demonstrativas sd&o um importante
recurso. A atividade pratica demonstrativa implica a ideia da existéncia de verdades
definidas e formuladas em leis ja comprovadas, isto €, de uma ciéncia de realidade
imutavel.

Por outro lado, a atividade préatica, como resolucdo de problemas e comprovacdo de
hipbteses, pode trazer uma concepcdo de ciéncias diferente, como interpretacdo da
realidade, de maneira que as teorias e hipdteses sdo consideradas explicacdes
provisorias.

Nessa perspectiva, a pratica experimental mostra novos horizontes na pratica docente.
Demonstrando que os experimentos contribuem para formar sujeitos criticos e atuantes,
por meio de conteldos que ampliem seu entendimento acerca do objeto de estudo — 0
fendmeno Vida — em sua complexidade de relagéo.

40

Desafios da escrita | e 11

Redacdo de textos nos trés modos de organizacdo do discurso. Identificacdo de
procedimentos sintéticos e estilisticos na composic¢do do texto. Corre¢do de principais
tipos de vicios de linguagem. Elaboracdo de textos técnicos.

20

Fotografia e historia

A disciplina apresenta e discute o uso da fotografia como objeto e fonte para construcéo
do conhecimento histérico da Educacdo Infantil aos anos iniciais do Ensino
Fundamental nas modalidades regular e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), explora
outras possibilidades de seus usos didaticos em Historia e campos de conhecimento
afins e oferece subsidios para a discussdo de fotografias dos subprojetos do PROMEMO
(Projeto Memdria da Formacdo de Professores no Instituto de Educacdo: Da Escola
Normal & Histéria Imediata)-1SERJ.
Despertando para a matemaética

Teoria dos numeros. Introducdo a linguagem matemética. Inducdo. Divisibilidade.

Algoritmo da divisdo. M.D.C. e M.M.C. Algoritmo de Euclides. NUmeros primos. 40

Educacao popular numa perspectiva marxista

Problematizagdo do conceito de educacdo popular. Estudo teorico-conceitual da
formacdo burguesa. Origem das classes. Categorias marxianas como analise critica da| 20
economia politica. Educacdo como desigualdade. educacdo além do capital.
Justificativa: O panorama mundial da economia assente na financeirizagdo monetéria e
apresentado como globalizagdo, impde modelos educacionais que reproduzem o
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metabolismo social do capital. Neste cenario as desigualdades se acentuam, com
enorme reflexo sobre a educacdo. Situacdo que exigird dos futuros educadores e
educadores, comprometidos com a transformacdo do ensino, uma préxis revolucionaria
e emancipatoria em favor das classes populares.

Materiais concretos no ensino de matematica

Classificagdo. Ordenacdo. Sistemas de Numeragdo. OperacGes e suas ideias. Os
nimeros racionais e suas representacdes. A metodologia do ensino de fracdes.
Operacdes com decimais e o contexto do dinheiro. O ensino de geometria nas séries
iniciais. ldentificacdo e classificacdo das figuras espaciais e planas. Reconhecimento
dos elementos e propriedades das figuras geométricas.

20

Praticas de leitura e escrita na perspectiva discursiva

O conceito de género discursivo: da esfera social para o debate académico-cientifico e a
sala de aula. Enunciacdo, enunciado e dialogismo. A concepcdo de linguagem de base
sociologica e o trabalho com os géneros discursivos. O carater artificial de ensino e
aprendizagem dos géneros na escola. O ser/fazer da escola e do professor a constituigéo
sociocultural do poder argumentativo e inferencial da crianca a (ndo) evolucgdo
linguistica e cognitiva do aluno. O jogo da enunciacdo em sala de aula e a metamorfose
das palavras na infancia. Géneros discursivos, responsividade docente e discente.

20

Cinema e educacdo em debate

A dimensdo pedagogica da linguagem cinematografica na construcdo da leitura e
compreensdo da realidade. O cinema como estratégia de motivagdo e incitacdo a uma
prética reflexiva necesséria para temas sociais, culturais e pedagdgicos que permeiam a
formacéo de professores e sua pratica docente.

40

Formacao interdisciplinar de recursos humanos para diferentes metodologias e
inclusdo

Esta ementa visa complementar as disciplinas obrigatérias Fundamentos e Metodologias
para a Educacdo Especial (EE) e Inclusdo; Praticas Pedagdgicas e Metodoldgicas para a
Educacdo Especial e Inclusdo; e a disciplina optativa Culturas Politicas e Praticas em
Inclusdo. Enfase nas diferentes concepcdes tedricas do desenvolvimento humano e suas
implicacbes nas praticas pedagogicas e metodoldgicas  (Vygotsky/Feuerstein,
Piaget/Wallon, Paulo Freire, dentre outros) com respostas educacionais as barreiras a
aprendizagem e a participacdo para além do puablico-alvo da EE: pessoas com
deficiéncias, transtornos e altas habilidades/superdotacéo; e demais marcadores sociais:
género, etario, mal formacgBes congénitas provenientes de epidemias virais e
iatrogénicas, refugiados, dentre outros. Planejamento e avaliagdo para este grupo supra:
construgdo da leitura e da escrita. Reflex&o, discussdo e analise sobre a aprendizagem, a
inclusdo e suas praticas. Instrumentalizacdo dos futuros docentes, que atuardo em todas
as fases do desenvolvimento, com conhecimentos sobre aquelas pessoa. Questdes
contemporaneas do desenvolvimento humano e suas implicagdes no cotidiano daqueles
individuos, eliminando/minimizando as barreiras a aprendizagem e participacéo.
Mediagéo, Aprendizagem, Desenvolvimento e Incluséo.

40

O uso dos multimidias no processo educacional

Teoria e pratica do uso de linguagens e tecnologias multimidia no processo educacional.

20
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Producao cultural de material didatico em libras

Definigdo de procedimentos metodoldgicos, de conteudos e de atividades para a
elaboracao de materiais didatico-pedagogicos em Libras para surdos.

A Lingua Brasileira de Sinais e outras diferentes formas de comunicacéo que tenham
como objetivo a inclusdo social do surdo e o seu acesso a cidadania plena.

Visualidade — desenvolvimento da percepg¢éo visual do conhecimento e de expresséo.
Sendo a Libras como produtora de sentidos, dimensdo criadora e inclusiva do uso da
Libras no processo educativo.

Estratégias de ensino que envolvem o uso da Lingua de Sinais e da lingua portuguesa no
processo de letramento de alunos surdos.

Noc0es basicas sobre os aspectos de lexical, morfoldgico, sintaxe e culturais da Libras,
a partir de vivéncias interativas nesta lingua, para orientacdo de uma pratica pedagogica
bilingue.

Classificadores da Lingua de Sinais. Importancia das expressoes faciais, corporais e dos
recursos visuais na comunicagdo com surdos.

Producgdo e Compreensdo de Sinais com enriquecimento do vocabulario em Libras.

40

Poesia na escola: trabalhando o texto poético no ensino fundamental

A conceituacdo de leitura através do texto poético. A contribuicdo do poema como um
jogo estético para a formacao do publico leitor no Ensino Fundamental. A importancia
da poesia folclorica e da lirica no trabalho com o leitor. O texto poético na obra de
varios autores, visando sua analise e aplicabilidade na pratica do docente do Ensino
Fundamental, em especial dos anos iniciais.

40

Desafios da escrita 111

O exercicio de varios aspectos que oferecem dificuldade no uso da lingua escrita.
Exploracdo e emprego de vocabulos, expressdes e estruturas oracionais em textos de| 20
crescente dificuldade. O uso da lingua em diversidade textual pertinente com os
objetivos do curso e as necessidades do alunado.
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ANEXO 5
MATRICULAS POR CURSO, POR TURNO E POR TURMA (PERIODO)
PEDAGOGIA
M | T N TOTAL
1° periodo 31 | 37 53 121
M | T N
2° periodo 30 | 20 41 91
M | T N
3° periodo 27 | 19 29 75
M | T N
4° periodo 24 | 20 24 68
M | T N
5° periodo 11 | 8 15 34
M T N
6° periodo 18 | 11 22 51
M T N
7° periodo 19 | 9 35 63
M | T N
8° periodo 50 | 47 129 226
TOTAL 729 alunos
Fonte: Secretaria Académica da Educacéo Superior (13/Maio/2019)
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ANEXO 06 - CORPO DOCENTE

PERFIL DO CORPO DOCENTE - 2019.1
(Professores efetivos do curso/ministram disciplinas no periodo)

Titulacao Total %
P6s-graduacéo Lato Sensu 04 8,33
Pos-graduacao Stricto Sensu- Mestrado 16 33,33
Pos-graduacéo Stricto Sensu- Doutorado 28 58,33
Total 48 100%
Titulacdo- agrupamento de nivel de titulacao Total %
Pés- Graduacao Stricto Sensu (mestrado e doutorado) 44 91,66
Po6s- Graduacao Lato Sensu 4 8,33

Considerando os indicadores do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP - Diretoria de Avaliacdo da Educacdo Superior — DAES - Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacdo Superior — SINAES, previstos no Instrumental de Avaliacdo para ato
regulatério de Reconhecimento (2017) observamos que o curso de Pedagogia, do Instituto Superior
de Educacdo do Rio de Janeiro: 91,66% dos docentes que atuam na graduacdo possui pés-

graduacdo stricto sensu (Mestrado e Doutorado);

Listagem Nominal/Titulacao.

Controle Nome Titulagéo
1 Ana Cristina Silva Albuquerque Mestra
2 Ana Maria Severiano de Paiva Doutora
3 Andre Luiz dos Santos Barbosa Mestre
4 Andréa Villela Mafra da Silva Doutora
5 Angela Maria Venturini Mestre
6 Angela Vieira de Alcantara Mestra
7 Antonio Cicero Cassiano Sousa Doutor
8 Artur de Morais Silva Doutor
9 Cristina Maria Cordeiro Ramos Doutora
10 Dilson Miklos Pereira Doutor
11 Eduardo Pimentel Menezes Doutor
12 Elen Maria Gomes Cabral Mestra
13 Felipe Cordeiro de Paula Mestre
14 Gilson de Oliveira Mestre
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15 Gustavo do Nascimento Lopes Doutor
16 Heloisa Helena Gomes Avelar Mestra
17 Joana Darc Souza Feitoza Varejao Doutora
18 Josélia Rocha dos Santos Doutora
19 Keite Silva de Melo Doutora
21 Luciana de Almeida Campos Doutora
22 Lucy de Almeida Oliveira Doutora
23 Luis Carlos de Morais Junior Doutor
24 Marcelo da Costa Nicolau Doutor
25 Marcelo Lion Villela Souto Doutor
26 Madrcio Sales da Silva Doutor
27 Marco Antonio Alves Cruz Especialista
28 Marcos Antonio Macedo das Chagas Doutor
29 Maria Amalia Chalhoub Serodio De Figueiredo Mestra
30 Maria Beatriz Gongalves Lysandro De Albernaz Doutora
31 Maria Carolina Granato Da Silva Doutora
32 Maria Cristina Corais Doutora
33 Maria Cristina Futuro Bittencourt Doutora
34 Maria de Lourdes de Melo Pinto Doutora
35 Maria Ligia Rosa Carvalho Mestra
36 Madrio de Jesus Alexandre Mestre
37 Mauricio Del Giudice Mestre
38 Monica Astuto Lopes Martins Mestra
39 Olga Oliveira Passos Ribeiro Mestra
40 Patricia Ferreira de Abreu Especialista
41 Regina Célia Azevedo da Silva Especialista
42 Ronaldo da Costa Formiga Doutor
43 Selma Maria da Silva Doutora
44 Solange Mello do Amaral Doutora
45 Thais Rabello de Souza Doutora
46 Tiago Quaresma Costa Mestre
47 Vera Lucia Neri da Silva Mestra
48 Wilson Ricardo da Costa Belém Especialista
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ANEXO 7 - Educacéao Profissional na area de servicos e apoio escolar

A Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar se configura como um dos
campos de estagio, conforme a RESOLUCAO CNE/CP Ne° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006 que

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacgdo em Pedagogia, licenciatura

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se & formacéo inicial
para o exercicio da DOCENCIA na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Meédio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educacédo Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

IV - estagio curriculara ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos
graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo-
escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias:

a) na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino Médio, ha modalidade Normal;

¢) na Educacdo Profissional na area de servicos e de apoio escolar;

d) na Educacéo de Jovens e Adultos;

e) na participacdo em atividades da gestdo de processos educativos, no planejamento,
implementacdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de atividades e projetos
educativos;

f) em reuniGes de formacdo pedagogica.

Dois documentos organizam a area técnica de nivel médio: RESOLUCAO CNE/CEB N 6,
DE 20 DE SETEMBRO DE 2012 Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo

Profissional Técnica de Nivel Médio; Catadlogo Nacional de Cursos Técnicos. Neste documento,

denomina-se de Eixo Desenvolvimento Educacional e Social e compreende 0s cursos:

Técnico em Alimentacdo Escolar;

Técnico em Biblioteconomia;

Técnico em Infraestrutura Escolar;

Técnico em Laboratério de Ciéncias da Natureza,;

Técnico em Ludoteca;

Técnico em Multimeios Didaticos;

Técnico em Orientacdo Comunitéria;

Técnico em Secretaria Escolar;

Técnico em Producdo de Materiais Didaticos Bilingues em Libras/Lingua Portugue;
Técnico em Traducdo e Interpretacdo de Libras,

0O O O O O O O O o0 o0

O eixo tecnologico de DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL E SOCIAL

compreende tecnologias relacionadas a atividades sociais e educativas. Abrange:
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e Planejamento, execucdo, controle e avaliagao de a¢fes sociais e educativas;

e Construcdo de habitos saudaveis de preservacdo e manutencdo de ambientes e
patrimonios;

e Respeito as diferencas interculturais e de promocéo de incluséo social;

e Integracdo de individuos na sociedade;

e Melhoria de qualidade de vida.

A area de servicos e de apoio_escolar tem como caracteristica: Fornecer suporte

administrativo-pedagdgico nas escolas de Educacdo Baésica, tais com: Secretarias escolares;
Laboratdrios; InstalacBes esportivas; Hortas; Alimentagdo escolar; Multimeios didaticos; Infra-

estrutura material e ambiental; e outros ambientes requeridos pelas diversas modalidades de ensino.

Séo competéncias profissionais gerais do técnico da area:

e Identificar o papel da escola na construcdo da sociedade contemporanea;

e Assumir uma concepgdo de escola inclusiva, a partir do estudo inicial e permanente da

histdria, da vida social publica e privada, da legislacéo e do financiamento educacéo escolar;
e Identificar as diversas funcdes educativas presentes na escola;

e Reconhecer e constituir identidade profissional educativa em sua a¢do nas escolas e em

orgéos dos sistemas de ensino;

e Cooperar na elaboracdo, execucdo e avaliacdo da proposta pedagdgica da instituicdo de

ensino;

e Formular e executar estratégias e agdes no ambito das diversas funcdes educativas ndo

docentes, em articulacdo com as praticas docentes, conferindo-lhes maior qualidade educativa;

e Dialogar e interagir com os outros segmentos da escola no ambito dos conselhos escolares

e de outros 6rgéos de gestdo democratica da educacéo;

e Coletar, organizar e analisar dados referentes a secretaria escolar, a alimentacdo escolar, a

operacdo de multimeios didaticos e a manutencdo da infraestrutura material e ambiental,

¢ Redigir projetos, relatérios e outros documentos pertinentes a vida escolar, inclusive em

formatos legais, para as diversas funcOes de apoio pedagdgico e administrativo.
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ANEXO 8: QUADRO DESCRITIVO - ATIVIDADES COMPLEMENTARES

ATIVIDADE HORAS*

Participag¢do em Grupos de Estudo ou de Trabalho institucionais/ISERJ (GT) 02 horas semanais
Participagdo em Grupo/Projeto de Pesquisa: programa de Iniciacdo Cientifica 02 horas semanais
Participa¢do em Programa de Extensdo Institucional 02 horas semanais
Participagdo em Programa de Monitoria Institucional 02 horas semanais
Participagdo em Curso/Atividades em EaD 02 horas semanais
Participagdo em Cursos complementares a formagao/Perfil do egresso da Pedagogia 02 horas semanais
Trabalho de conclusdo de curso: ouvinte 01 hora por TCC
Oficina/Curso: Ouvinte 03 horas por oficina/curso
Oficina/Curso: Participante/Mediador 03 horas por oficina/curso
Oficina/Curso: Ministrante 03 horas por oficina/curso
Seminario/Palestra: Ouvinte 02 horas por seminario
Seminario/Palestra: Participante/Mediador 02 horas por seminario
Seminario/Palestra: Organizador 04 horas por seminario

02 horas por atividade
Congresso/ Encontro/ Jornada/ Coloquio/ Simposio: PALESTRANTE diferenciada

02 horas por atividade
Congresso/ Encontro/ Jornada/ Coloquio/ Simposio: PARTICIPANTE/MEDIADOR diferenciada

03 horas por atividade
Congresso/ Encontro/ Jornada/ Coloquio/ Simpo6sio: ORGANIZADOR diferenciada

02 horas por cada atividade
Conferéncia: OUVINTE diferenciada

02 horas por cada atividade
Conferéncia: PARTICIPANTE/MEDIADOR diferenciada

04 horas por cada atividade
Conferéncia: Organizador diferenciada

Exposicdo/Evento cultural: Constituinte da carga horaria de disciplinas do curso de

Pedagogia. 02 horas por cada atividade

Exposicdo/Evento Cultural: N2o relacionado a carga horaria/disciplinas do curso de

Pedagogia 03 horas por cada atividade

Visita orientada como parte de atividades profissionais/docentes: organizagao,
supervisdo de visita de alunos; cinema, teatro, circo, evento cultural, entre outros 04 horas por cada atividade

03 horas por cada atividade
Participagdo efetiva em movimentos sociais, sindical, filantropico, voluntariado diferenciada
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Representante de turma/ Membro do Centro Académico/ Participacdo em reunido de | 02 horas por cada atividade
Conselhos Institucionais. diferenciada

Participacéo (diversas linguagens e outras tecnologias): cinema, teatro, circo, evento | 02 horas por cada atividade

cultural, entre outros; diferenciada
Producdes textuais, audiovisuais e outras de interesse académico, publicadas em 03 horas por cada atividade
meios eletrénicos ou impressos diferenciada
Participagdo em Excursdes Académicas Institucionais 06 horas por cada atividade
Participacdo na midia (cessao ou realiza¢do de entrevistas)/ construgao ou 02 horas por cada atividade
alimentagdo de blog. diferenciada
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ANEXO 9 — LINHAS E GRUPOS DE PESQUISA INSTITUCIONAL

LINHA DE PESQUISA INSTITUCIONAL

FORMACAO DOCENTE- histdria, memdria e préaticas pedagdgicas.

Grupos de Pesquisa cadastrados na Base de dados do Diretorio do CNPq

1. Identidade(s) e Saberes Docentes

2. Formacao de Professores e Tecnologias: GRUPO FORPROTEC

3. Projeto Memoria da formacdo de professores no Instituto de Educacdo da origem
como Escola Normal a Histdéria Imediata (ndo cadastrado no CNPq, desenvolvido
desde 2001, implementado em 2006 com auxilio da FAPERJ)

LINHA DE PESQUISA INSTITUCIONAL

DIVERSIDADE E CULTURA

Grupos de Pesquisa cadastrados na Base de dados do Diretério do CNPq
1. Aprender nas ruas: cidade como lugar de educacao;

2. Corpo, multiculturalismo e diversidade.

GRUPO FORPROTEC: Endereco para acessar o espelho do grupo:
http://dgp.cnpqg.br/dgp/espelhogrupo/9718259117617341
Para acessar o AVA/ISERJ utilize o link: http://iserj.net/ava/

Site do grupo: https://avmafra.wixsite.com/forprotec
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ANEXO 10 - ACOES DE EXTENSAO DO CURSO DE PEDAGOGIA

Acoes de Extensdo do Grupo de Pesquisa FORPROTEC/CNPqQ:

| - Titulo do projeto: Autoria docente para Educacédo a distancia

O projeto é: fruto das producdes de minicursos a distancia dos alunos do curso de
Pedagogia. Em andamento.

Nome dos participantes: professora Keite Melo e alunos da disciplina eletiva Design
Didético para cursos a distancia.

Justificativa: Com a finalidade de aproximar a formagdo do futuro Pedagogo/professor a
autoria da/na modalidade da Educacéo a distancia (EaD), busca-se por meio da referida disciplina
eletiva, estimular esses licenciandos a autorizarem-se quanto a producdo e design de uma formacao

continuada para docentes, por meio da criacdo de minicursos para EaD.

Objetivos:

e Propiciar aos licenciandos do curso de Pedagogia, a autoria e design de um curso de
formacéo continuada para professores;

e Aproximar os licenciados aos recursos do Moodle, de acordo com sua intencionalidade
pedagogica, enquanto autor de cursos;

e Estimular a autonomia dis/docente na e para modalidade EaD;

e Propiciar a avaliacdo entre pares, com recomendacdes pertinentes ao planejamento inicial

do referido minicurso.

Recursos utilizados: laboratério de informatica com pelo menos 15 maquinas com conexao
estavel, data show ou TV e hospedagem para o ambiente Moodle.

Abordagem tedrico-metodoldgica: A sugestdo é que o tema do minicurso contemple os
estudos iniciados para escrita do trabalho de conclusdo de curso (TCC) ou algum outro tema de
maior familiaridade. O aluno-autor-designer produz um minicurso, com assessoria e mediagéo da
professora da disciplina, que acompanha as escolhas e orienta quanto a viabilidade para a
modalidade EaD. Nessa producdo, os licenciandos se deslocam do planejamento que estéo
acostumados (voltados as séries iniciais e Educacdo de Jovens e Adultos), para a formacao
continuada de professores.

Além disso, ao realizarem a gestdo de uma sala virtual do Moodle, usufruindo de maior
contato com os recursos que potencializam a docéncia online (professor de cursos e professores-

tutores), comprometem-se com a aprendizagem discente e autonomia docente em cursos a distancia.
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Atualmente temos dezesseis salas de minicursos disponibilizadas por alunos do curso de Pedagogia
do ISERJ, que foram apresentados para os demais cursistas da disciplina, para receber as
recomendaces de revisdo sugeridas por esses colegas. Todos foram autores/designers e em dado
momento, assumiram o papel de avaliadores de cursos para formacdo continuada. H& ainda, a
pretensdo de uma orientanda da professora da disciplina, em efetivamente implementar o minicurso
que produziu, como parte da sua producdo do seu TCC. Se essa iniciativa se confirmar, havera
bidocéncia (orientanda e orientadora) e a formacdo contard como mais uma atividade de extenséo,
dessa vez, na modalidade EaD. A intengdo com essa proposta é evitar o que Pretto e Riccio (2010)

anunciaram anos atras:

Nossa experiéncia tem mostrado que, na maioria dos casos, 0 docente passa a fazer
parte de equipes de cursos online sem ter conhecimento do que é necessario para se
apropriar de forma intensa das possibilidades trazidas pelas redes tecnolégicas. Ao
mesmo tempo, a proposta de uma formacdo prévia para a atuacdo docente em
cursos online nem sempre é bem aceita pelos docentes. Alguns deles acreditam que
sua autonomia e experiéncia docente sdo suficientes para atuar também nesses
cursos, desde que contemplem contetdos por eles dominados; outros rejeitam a
participacdo no acompanhamento dos alunos entendendo que o ponto crucial do
curso é a organizacdo do material didatico; outros ainda, assoberbados de trabalho,
adentram pelo mundo dos cursos online sem que o tempo lhes permita participar de
uma formagéo mais especifica para essa docéncia. (p. 161).

A seguir, os minicursos produzidos e disponibilizados no Moodle do ISERJ:

Minicursos de 2017-1': Uso de multimeios na sala de aula; Inclusdo na docéncia; A
importancia da ludicidade na alfabetizacdo; Educacio e o candomblé; Meio ambiente; Etica e
cidadania; Educacdo e desenvolvimento da crianca surda: um novo olhar sobre a deficiéncia; A
importancia da literatura na Educacdo Infantil; Materiais reciclados no trabalho pedagogico;
Transtornos globais do desenvolvimento.

Minicursos de 2017-2%: Aromaterapia; O ludico na educacio infantil; Leitura na Educacéo
Infantil; Uso de midias digitais para confec¢do de materiais didaticos; Capacitacdo para professores

em Literatura Infantil; Evasdo Escolar.

11 - Titulo do projeto: Producéo autoral é para circular e contribuir com o fazer docente

O projeto é: fruto das produgdes dos alunos do curso de Pedagogia, nas disciplinas de
Informatica educativa e Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo. (X ) em andamento (
) concluido. Periodo previsto para conclusdo dessa primeira etapa: ndo ha previsdo de concluséo.

Em constante producéo.

! Disponivel em: http://iserj.net/ava/course/index.php?categoryid=18
2 Disponivel em: http://iserj.net/ava/course/index.php?categoryid=19
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Nome dos participantes: professora Keite Melo e alunos das disciplinas de Informética
educativa e Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo.

Justificativa: Reunir as producdes autorais e remixadas dos alunos do curso de Pedagogia,
que estejam no formato de recursos educacionais abertos (REA), com o propdsito de compartilhar o
conhecimento construido com todos os interessados.

Objetivos:

e Propiciar impacto social das producoes discentes, nas referidas disciplinas;

e Divulgar e compartilhar, producGes de REA autorais e/ou remixados para todos 0s
interessados em atuar na educacdo com tecnologias e ludicidade;

e Estimular novas produc@es baseadas na ética do compartilhamento e licenciadas com

Creative Commons.

Recursos utilizados: laboratério de informatica com pelo menos 15 maquinas com conexao
estavel, data show ou TV, Google Drive, Dropbox e outros espacos nas nuvens, blogs, software de
edicdo de apresentacdo e site.

Abordagem tedrico-metodoldgica: No site Recursos Abertos e Educacio®, estdo reunidos
os trabalhos (jogos autorais offline, jogos no app Kahoot, memes, gifs animadas, mapas conceituais,
videos, blogs e fanpages no Facebook) produzidos pelos alunos desde 2015. O endereco do site é
sempre disponibilizado as turmas, para que acompanhem a repercussao e sintam-se estimulados a
contribuir com mais implicacdo. A opcdo por reunir em um sO espago essas producdes, busca
ultrapassar a autoria dos alunos apenas para fins de avaliacdo, substituindo pela circulagédo do
conhecimento produzido. A opc¢do por producgdes ladicas tem por objetivo mobilizar a motivacao
propiciada por games, que segundo Santaella (2013) estariam ancorados em um “ensino para um
que alie diversdo e aprendizagem, facilitando uma aprendizagem por descobertas.” (cap. 12, se¢do
3). Concordamos com a autora que, para formar ou falar de tecnologias precisamos

[...] estar nelas, e ndo simplesmente mira-las com arrogéncia do ponto de vista
aéreo de um escritorio. Temos de nos inteirar ndo apenas dos tracos mais evidentes
que gritam na ponta do iceberg, mas constantemente medir a sua temperatura
submersa. Esta pode estar gestando transformacgdes que ainda ndo aparecem na
superficie. (Locais do Kindle 232-235).

111 - Laboratorio de investigacdo em tecnologias e formacao de professores

A criacdo do Laboratorio de Investigagdo em Tecnologias e Formacéao de Professores é uma
iniciativa do Grupo de Pesquisa Formacdo de Professores e Tecnologias

EducacionaissfFORPROTEC/CNPq para consolidar as acbes de extensdo e projetos de

® Disponivel em: http://keitemelo.wixsite.com/recursoseducacionais
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intervencdo do grupo desenvolvidas desde o ano de 2013. Tem como principal objetivo
promover a realizacdo de investigacdo e construir conhecimento nos dominios das
Tecnologias e Formacao de Professores.

O laboratorio de Investigacdo em Tecnologias e Formacéo de Professores visa a consolidar
a producédo de pesquisa considerada como uma atividade central no campo educacional, posto que
produz novos conhecimentos e, por consequéncia, novas interpretagdes. Do mesmo modo, a
pesquisa em sentido ampliado, enquanto atividade orientada para a apropriacdo de competéncias
reflexivo-criticas e de mediacdo de conhecimentos € eixo de sustentacdo dos estudos desse centro.
Mais especificamente, os objetivos gerais do Laboratorio de Investigagdo em Tecnologias e
Formacdao de Professores sao:

— a investigacdo em varias areas no ambito das tecnologias e formacdo de professores;
— a educacdo continuada e difusdo cientifica;

— a promocéo de projetos de intervencdo na comunidade iserjiana;

— a producdo, disseminacdo e avaliacdo de recursos didaticos e estratégias educativas
no &mbito das tecnologias e sua insercdo nas perspectivas curriculares;

— 0 estudo das politicas educacionais locais, nacionais e internacionais, no ambito das
Tecnologias e Educagéo.

O laboratério de Investigacdo em Tecnologias e Formacdo de Professores, também,
contempla os estudos no campo da Didatica, especificamente, nos processos de ensino e
aprendizagem em contextos de Educacdo integrada as tecnologias. Assumindo o pressuposto da
muUtua implicacdo e determinacdo entre ensino e pesquisa, apostamos no estabelecimento de
parcerias e relacbes de colaboragdo com outros centros de investigacdo e no intercambio de
publicacBes e estudos relativos a tematicas de interesse comum.

O laboratério de Investigacdo em Tecnologias e Formacao de Professores pretende estreitar
ligacdo com as decisdes, no &mbito da Licenciatura em Pedagogia do ISERJ, pertinentes as acbes de
formacdo, pesquisa e desenvolvimento na area da tecnologia e formacdo de professores. E
importante acrescentar o laboratorio de Investigacdo estd em consondncia com o ideério de
formacéo docente contidas nos documentos, a seguir:

(@) Resolugdo CNE/CP n° 02/2015: Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacgdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada - por entender que esse
documento é a materializagdo das politicas de formagdo, no que se refere a definicdo das
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas nos futuros professores, a avaliacdo de

desempenho (de curso e dos professores) e a organizacdo curricular das instituicdes formadoras;
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(b) Instrumento de Avaliacédo Institucional Externa Presencial e a Distancia: que determina
uma estrutura organizacional alinhada ao Projeto Pedagogico Institucional, observando as diretrizes
pedagdgicas de modo a orientar acGes e atividades académicas e cientificas que desenvolve ou visa
a desenvolver;

(c) Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de 2017: Dispde sobre o exercicio das fungdes de
regulacdo, supervisao e avaliacdo das instituicdes de educacdo superior e dos cursos superiores de
graduacdo e de pos-graduacédo no sistema federal de ensino.

(d) Plano Nacional de Educacéo (2014 -2024), especificamente, a meta 15.

Os documentos acima citados e particularmente a Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 que trata,
especificamente, da formacgao dos professores para atuarem na educagao basica, prevé no art. 5°, “o
uso competente das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo para o aprimoramento da pratica
pedaglgica ¢ a ampliagdo da formagédo cultural dos (das) professores (as) e estudantes” (BRASIL,
2015).

Especificamente, a Resolucdo CNE/CP n°. 01/2006 que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Pedagogia indica que a Instituicdo de Ensino Superior deve
estabelecer, ao longo do curso, mecanismos de orientacdo, acompanhamento e avaliagdo das
atividades relacionadas a producdo da pesquisa, e que esta poderia decorrer de experiéncias
propiciadas pelas praticas de ensino ou de outras alternativas de interesse dos estudantes. Como
exemplo, o termo pesquisa apresentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacao em Pedagogia (BRASIL, 2006) relacionado aos saberes da experiéncia e parte integrante
da atividade docente, o que se configura num discurso de valorizagdo da relacéo teoria e pratica

Por fim, o laboratorio de investigacdo toma como objeto prioritario de investigacdo as
politicas e praticas educativas que introduzem criticamente nas perspectivas curriculares a selecdo
de contetidos adequados as finalidades pedagogicas do uso das TIC e os conhecimentos especificos
necessarios ao uso das TIC nas salas de aula.

Sdo participantes do laboratério, criado a partir de 2018 e pertencente a area predominante
de Ciéncias Humanas; Educagdo: Coordenadora: Prof® Dr2 Andréa Villela Mafra da Silva;
Pesquisadores: Andréa Villela Mafra da Silva; Gabriela Lima da Silva; Keite Silva de
Melo; Luis Carlos de Morais Junior; Rosistela Sousa de Oliveira; Thaind Franca dos
Santos Oliveira; Victoria Regina Borges Tavares Melo; Flavio Amorim Marques.
Endereco para acessar o espelho do Grupo de Pesquisa Formagdo de Professores e Tecnologias
EducacionaissfFORPROTEC/CNPq: http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/9718259117617341 . Site
do Grupo de Pesquisa Formacédo de Professores e Tecnologias EducacionaissFORPROTEC/CNPQ:
https://avmafra.wixsite.com/forprotec
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ACOES DE EXTENSAO DO PROEXTEJA

PROJETO DE EXTENSAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O ProEXTEJA nasceu em 1999, mais precisamente, no més de outubro. Sua criacdo, como
espaco voltado para 0 ensino, a extensdo e a pesquisa, ocorreu como um desdobramento da
implementacdo do Curso Normal Superior (CNS) do Instituto Superior de Educagéo do Rio de
Janeiro (ISERJ) em maio do mesmo ano e, em especial, em razdo de o CNS possuir em sua
estrutura curricular um conjunto de disciplinas ligado a area Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
compondo o que se chamou de Enfase em Educacio de Jovens e Adultos.

Mesmo ap6s a transformacéo do CNS em Pedagogia, 0 ProEXTEJA permanece cumprindo
suas atribuicdes anteriormente descritas, ou seja, na condigéo de:

Espaco de extensdo, sua missao ainda consiste em promover a oferta dos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental — do primeiro ao quinto ano - a populacdo jovem e adulta pouco ou nédo
escolarizada, que reside e/ou trabalha nas adjacéncias do ISERJ e que, por alguma razéo, foi
impedida de realizar seus estudos na idade propria ou obrigada a interrompé-los em algum
momento da vida.

a) Espaco destinado _ao _ensino, além do ja exposto, é tarefa do ProEXTEJA, como

cumprimento a exigéncia de estagio supervisionado, receber e atender o0s/as estagiarios/as do
Curso de Pedagogia do ISERJ, distribuindo-os em suas classes de jovens e adultos.

b) Espaco de pesquisa, 0 ProEXTEJA também permanece procurando atender a demandas

colocadas pelo corpo discente do Curso de Pedagogia no sentido de criar oportunidades para
a realizacdo de aprofundamento dos estudos voltados para a producdo de pesquisas de
carater monografico — Trabalhos de Conclusdo de Curso — cujos temas estejam, direta ou
indiretamente, vinculados ao campo da EJA.

Simultaneamente, o ProEXTEJA, respaldado no artigo 37 da LDB 9394/96, promove 0
atendimento a jovens e adultos que ndo tenham completado ou curado as séries iniciais do Ensino
Fundamental e a margem do progresso cultural, cientifico e tecnoldgico, frutos de um processo
social excludente.  Além do retorno e/ou do acesso a escola, 0 ProEXTEJA também tem como
objetivo oferece ao jovem /adulto um espaco para estabelecer relagcbes de reciprocidade, fazer
cultura e perceber-se como fazedores da Historia.

Consequentemente, o ProEXTEJA tem o compromisso de fornecer subsidios que levem
cada cidadao a aprender de maneira ainda mais critica a realidade social e do trabalho, além de
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desenvolver os valores éticos, de ter acesso as diferentes culturas e expressdes artisticas e aas
noOvas ferramentas tecnologicas.

Na estrutura e Funcionamento do curso, ha oferta de Anos Iniciais do Ensino Fundamental
— modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), distribuidos em ciclos de duragdo anual e
organizados da seguinte maneira: - 1° Ciclo que corresponde ao 1° ano do Ensino Fundamental; - 2°
Ciclo que corresponde aos 2° e 3° anos do Ensino Fundamental e, - 3° Ciclo que corresponde aos 4°
e 5° do Ensino Fundamental. Os alunos sdo, em geral, pertencentes a comunidade externa com
idade minima de 15 anos e que tenham cursado ou completado os anos iniciais do Ensino
fundamental. O Turno de funcionamento é o noturno.

A matricula se d& em qualquer época do ano, mediante a apresentacdo de documento
comprobatdrio da série escolar ja cursado e sua inclusdo é feita no ciclo escolar correspondente a
série seguinte. Para aqueles que ao possuem documentos de escolaridade, é realizado uma
avaliacdo diagndstica sugerida pelo MEC, para que o aluno seja adequadamente inserido no ciclo
mais apropriado para seus estudos. O nimero maximo de alunos matriculados por turma obedece ao

seguinte critério: 1° Ciclo, 20 alunos; 2° ciclo, 25 alunos e, 3° Ciclo, 25 alunos.

ACOES DE EXTENSAO DO NEPRaizes

NUCLEO DE ESTUDOS E PESQUISAS RAIZES - ISERJ/FAETEC
RELATO DE ATIVIDADES

Desde o ano de 2012, quando foi instituido pelo Conselho Diretor de 18/ 12/ 2012, o Nucleo
de Estudos e Pesquisas (NEP) Raizes desenvolve e articula atividades pedagdgicas junto a
comunidade interna e externa do ISERJ, sobre a temética e a educacdo das relacdes étnico-raciais,
conforme orienta e normatiza as Leis 10.639/03 e 11.645/08. A atual conjuntura econdmica do pais
e a crise politica por qual passa o Estado do Rio de Janeiro afeta drasticamente as acdes de estudo e
pesquisa, por isso ao longo do ano de 2017, o NEP se viu obrigado a rever o seu plano de acéo,
neste sentido adequar seu papel e funcdo, no ISERJ, como também reestruturar as atividades
desenvolvidas em todos os segmentos da instituicéo.

No Ensino Fundamental I, houve um replanejamento adequado ao atual cenario social e
politico. Apds amplo debate, os membros do NEP aprovaram a participacdo do nacleo no Projeto
Sempre as Quartas, este implementado e desenvolvido pelo Segmento PADAFEF/EMEJA, que este
ano tem como mote - Giras da Z0, uma justa e merecida homenagem a ativista em prol da educacéo

antirracista — Azoilda Loretto Trindade, professora, pedagoga e estudiosa, falecida ha dois anos cuja

91



trajetoria de vida de compromisso e, com a educagdo, fundamenta e contribui para formagéo
educacional e curricular, tanto para nossa comunidade, quanto para além de nossos muros.

No Curso de Pedagogia, foram implementadas duas disciplinas: “Laboratério Pedagdgico:
Diversidade, Género, Cultura e Meio Ambiente” (eletiva) — 2017/01 e “Contacdo de histérias:
didlogos entre oralidade e corporeidade” (optativa) — 2017/02. A partir de 2018.1 o NEPRaizes se
constitui em campo de estagio, para os alunos de oitavo periodo, na modalidade de estagio em
projetos ndo formais.

As atividades no NEP sdo desenvolvidas e implementadas pelas Professoras Ana Cristina
Pereira — acripe66@gmail.com e Selma Maria da Silva selmaria@gmail.com

Acoes de Extensdo do Grupo de Pesquisa IDENTIDADE(S) E SABERES
DOCENTES

Projeto Mobilizacdo Educacional - Mob.E

ATIVIDADES DO GRUPO MOBILIZACAO EDUCACIONAL (Mob. E) [2015-2017]

a) Cursos de Extensao

Monitoras: Michele Jorge dos Santos de Souza e Silvia Regina Gall

Os cursos de extensdo ofertados pelo Mob.E seguem a proposta da capacitacdo académica,
como enriquecimento sobre determinado assunto, em acordo com o Plano Nacional de Extensao
Universitaria de ser “um processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a pesquisa
de forma indissocidvel e viabiliza a relagdo transformadora entre a universidade e Sociedade”. A
carga horéria proposta nos cursos de extensdo foi estabelecida em 40h, sendo menor que a de uma
pos-graduacdo e possuindo regulamentacdo especifica, 0 que nos permitiu certa autonomia nos
métodos de avaliacdo. Os cursos foram oferecidos para graduandos e egressos, assim como a
pessoas da comunidade externa a IES. No periodo entre 2015/2017, foram realizados os seguintes
cursos de extensdo sob a tutela do Mob.E: Fotografia em espagos abertos ou internos — Prof.
Wanderlei Corréa dos Santos; Pedagogia e Corporeidade — Prof. Arnaldo V. Carvalho; Gramatica
Normativa: Modulo 1 — Prof. Ricardo Silva; Musicalizacdo — Prof. Marcelo Lion; Técnica e
recursos de contacdo de historias — Prof* Cristiane Pedrosa; Corporeidade e ludicidade — Prof®.
Patricia Gongalves; Slides Inteligentes — Prof. Gilson Bueno; Tai Chi Chuan — Prof®. Heloisa

Helena
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b) Reestruturacdo de Espacos Ludicos

Monitoras: Cristiane Monteiro de Sousa Pedrosa e Andressa Sicilliano Soares de Souza

Os primeiros espacos criados em 2015 pelo entdo Movimento de Ocupacdo da Biblioteca
(MOB) estavam localizados na Biblioteca do Instituto Superior de Educacdo (ISERJ). Duas salas
desse local foram transformadas na Biblioteca Monteiro Lobato e na Sala Multimidia Pioneiros da
Educacdo. A primeira, a Biblioteca Monteiro Lobato, consistia em um espago ludico dedicado as
criancas que estudam na Educacdo Infantil do CAP-ISERJ. Com o objetivo de estimular a leitura e
a imaginacdo dos pequenos, 0 espago contava com ornamentacao inspirada na histéria do Sitio do
Pica-pau Amarelo, escrita pelo autor que intitulou o nome desse espaco. Em um ambiente
facilitador para a aprendizagem, todos os objetos da sala foram organizados de forma a permitir
autonomia de uso pelas criancas, nada foi disposto em altura acima do que elas pudessem ter acesso
sozinhas. O segundo local, a Sala Multimidia Pioneiros da Educacdo, foi idealizado para suprir a
necessidade de um espaco de aprendizagem que trouxesse uma inovacdo tecnologica para a
biblioteca; disponibilizando aos alunos de todos os segmentos da Instituicdo acesso a filmes e
discussdes de relevancia para sua formacéo. Em um ambiente aconchegante e ludico, a sala contava
com televisdo, DVD e som, além de almofadas para os alunos se acomodarem e uma linda arvore
feita pelos discentes da Pedagogia, recoberta de origamis (tsuru). Ao nos transferirmos para a nossa
nova sede, comecamos o trabalho de pesquisa-a¢do com o objetivo de trazer referéncias, modelos e
parametros para a construgdo do Laboratério Ludico do ISERJ, uma brinquedoteca que servisse ndo
s6 ao CAP-ISERJ, mas, principalmente, as aulas praticas de técnicas pedagogicas da comunidade
do-discente de Pedagogia. O conceito mais importante para reestruturar esse espaco foi o de
EstacGes do Conhecimento, esquadrinhando as possibilidades etimoldgicas diversas do vocabulo
estacdo como ponto de partida, trilha, chegada e mudanca climética. Percebemos que a nossa
construcao filoséfica acerca do conhecimento é ciclica, como a espiral do tempo e as estacdes que
retornam sempre, mas que, apesar de possuirem caracteristicas semelhantes, em sentido lato, séo
sempre diferentes. Construimos, em um ambiente imovel, a mobilidade a partir de centros de
interesse, com lugar para a reflexdo e o dialogo, a descoberta e a troca, a aprendizagem e a
brincadeira, em liga¢fes conceituais entre 0 outono e a renovacgao de principios, o inverno e a
reflex&o, a primavera e o florescer dos livros e 0 verdo e a confraternizacdo. Todo esse processo
buscando suscitar ao florescimento de novos ideérios e a préatica dialégica da Construgdo do Ser
Professor. Ademais, o trabalho com a oratdria e a sua importancia, que perpassa toda a pratica
docente, foram valorizados em nossos encontros com a leitura, a escrita e a troca de ideias, a partir

de artigos diversos.
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c) Oficinas pedagdgicas

Monitoras: Patricia Anténia Carvalho Ferreira e Adrielle Lorrane da Silva Ledra

O Projeto de Extensdo Mobilizacdo Educacional tem como uma de suas feicdes a oferta de
Oficinas Pedagdgicas para as comunidades interna e externa do Instituto Superior do Estado do Rio
de Janeiro. Nesse sentido, nés buscamos conceitos que fundamentassem essas agdes, 0 que
apresentamos nesse resumo. A oficina pedagogica é uma metodologia caracterizada pelo trabalho
em grupo, no qual a construcdo dos saberes se faz de forma coletiva, a partir das experiéncias, da
realidade, em que o saber nédo € resultante final, mas, principalmente, a construcao do conhecimento
e da aprendizagem. A metodologia que a oficina pedagdgica propde considera que a apreensao do
conhecimento ocorre de um conjunto de vivéncias diarias, a partir das quais o processo pedagogico
teoria-pratica se fundamenta. Sendo assim, a oficina pedagdgica € o lugar no qual se aprende
fazendo, e o mais importante é o locus do aprender fazendo no coletivo. Como oficinas, foram
ministradas no Laboratorio Ludico do curso de Pedagogia do ISERJ a lista, a saber: origami,
croché, bijuteria, artes manuais, pintura em vitrais, construgdo de Instrumentos musicais, artes
decorativas, producdo de recursos para contacdo de historias, contacdo de historia, biscuits, Shodo:
escrita japonesa, jogos matematicos, criacdo de boneca de pano Abayomi, jogos interativos

confeccionados no Power Point.

d) Pedagogia de Projetos

Monitora: Miriam Christiane Cunha de Paula

A escolha pela Pedagogia de Projetos como metodologia de nossos estudos possibilitou
motivacdo extra aos participantes, porque evidenciou liderancas e exercitou a autonomia no
processo ensino-aprendizagem. Todas as oficinas — turbantes, brincos, abayomis —, as visitas
mediadas, as exposi¢bes foram ancoradas em contetdos tedricos como por exemplo: matematica
aplicada, historias brasileira e africana, fisica (6tica), geografia, lingua portuguesa. Demonstrou-se,
dessa forma, que os conteudos ndo estdo divorciados das suas apresentacdes cotidianas e 0s alunos
comecaram a perceber isso. Dentro da metodologia de gestdo desenvolvida pela Prof® Dra. Heloisa
Llcke, é-nos apontada a necessidade de nédo se ater ao espaco fisico da escola, de buscar parcerias e,
principalmente, de ouvir a necessidade de toda a comunidade escolar. Nesse sentido, optamos pelos
eventos académicos, que atendessem a LDB e ampliassem o olhar dos educandos sobre temas
proximos as suas realidades académica e social. A metodologia de procedimento escolhida para
sustentar a realizagdo dos eventos foi a 5SW2H (what, who, where, when, why, how, how much),
sendo adaptada para o &mbito académico. Ao perceber que a area de atua¢do de um pedagogo, suas

habilidades e competéncias podiam ser ampliadas pela elaboracdo de um evento, optamos por
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realiza-los ainda mais vultosos, atendendo a quase todo contingente escolar, propiciando as mais

diversas expressoes, habilidades e competéncias em suas execucdes.

e) Cine Mob. E

Monitoras: Larisssa Nunes Caldeira Blanco e Daniele Xavier de Oliveira

Como demonstrou Jean-Claude Carriére, em seu livro A linguagem secreta do cinema, a
leitura e a escrita de palavras pressupdem aprendizagem, que nao esta disponivel a todas as pessoas.
O cinema, no entanto, se permite superar as dificuldades de compreensdo, pois essa linguagem,
pelos cddigos que lhe sdo prdprios e, a0 mesmo tempo, compreensiveis a quase todas as pessoas,
facilita a leitura das cenas, assim como todos os aspectos referentes a trama como as emogdes das
personagens, inten¢des, motivacbes. Com a utilizacdo adequada dos cddigos dessa linguagem, é
possivel fazer com que o espectador se desloque dentro da trama, sendo capaz de compreender 0s
diferentes pontos de vista ao longo da historia. Podemos, portanto, propor ao espectador diferentes
formas de ler o mundo. Observando essa importancia do cinema na educacao e no desenvolvimento
cultural do individuo, o Projeto de Extensdo Mobilizacdo Educacional oferece a comunidade
escolar a exibicdo de filmes seguidos de momentos de debate. O Cine Mob.E aprecia e atende a Lei
n° 13.006 de 26 de junho de 2014 que determina a exibicdo de, pelo menos, duas horas de producéo
cinematogréafica nacional em escolas de Educacdo Basica. Além do cumprimento da legislacdo, as
exibicBes também privilegiam filmes estrangeiros e animacg6es. As atividades do Cine Mob.E

tiveram inicio no semestre de 2015.2 e permanecem até 2017.2.

f) Concertos didaticos

Monitoras: Ruth Tamires Cassiano Pereira e Rowena da Silva Coutinho

Dentre as agOes desenvolvidas no projeto de extensdo Mobilizagdo Educacional (Mob.E),
lotado no laboratério Iudico da Pedagogia ISERJ, sdo apresentadas distintas facetas para suas
atividades. Nesse sentido, estabelecemos uma parceria com a Orquestra Villa Lobos e as criancas,
delineando o modelo dos concertos didaticos. Em conjunto com o Maestro Sérgio Barboza, foi
idealizado o concerto Liberdades, no qual foram realizadas intervencdes pedagogicas e ludicas
pelos monitores Mob.E durante as récitas. A intervengdo com a plateia foi o principal diferencial
dos concertos didaticos visando a estimular o interesse e a aproximacao do publico com a orquestra.
Como objetivo mais pertinente, procurou-se ampliar o conhecimento musical da populacdo das
areas em que as apresentacfes foram levadas a cabo, a saber: Caxias, Magé e Sdo Cristdvdo. O
plano de trabalho compreendeu desde a elaboracdo do conteudo do material informativo, ensaios,

95



participacdo nos espetaculos até a escolha do repertério. O projeto Liberdades apresentado no ano
de 2016 constituiu-se em 14 concertos de musica para orquestra de cordas e um conjunto de
imagens e citacdes elaborados pelos monitores Mob.E, com o objetivo de apresentar um recorte
historico da cultura mundial e brasileira, promovendo iniciativas de inclusdo tanto para
espectadores como para 0s executores, ambos oriundos de areas marcadas pela vulnerabilidade

socioeconémica.
g) Exposicdes e Instalacdes

Monitora: Larissa Nunes Caldeira Blanco

Como forma de incentivo a valorizacdo da arte, em geral, e a producdo artistica da
comunidade escolar do ISERJ, em particular, o Projeto de Extensdo Mobilizacdo Educacional
promoveu exposicdes de trabalhos artisticos. Segue abaixo a relacao:

Novos Olhares, pequenos detalhes: memoria do Instituto de Educagéo - fotografias do
prédio do Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro (construcdo, décadas de 30 e 40,
edificacdo em 2016) (2016.2)

Travessia: Exposicdo de pinturas da artista Olga Passos (2017.2)

Sonoridades da alma: Instalagdo da artista Larissa Blanco (2017.2)

h) Visitas mediadas

Monitora: Dionara Lacerda Galvdo dos Santos e Marcelo Pereira dos Santos

Entre os lugares de memorias, podem-se arrolar museus, escolas, universidades, conjuntos
arquitetonicos, agremiagfes, arquivos, centros de documentagdo — espagos onde se cruzam
memorias individuais e coletivas, familiares e institucionais, materializando e conservando as
mem©arias de um povo. Esses lugares de memdria, porém, sdo sempre permeados por relacdes de
poder, envolvendo tensdes e conflitos, onde, de um modo geral, valorizam-se as obras e as praticas
culturais e imateriais das classes dominantes. Nesse sentido, ndo podemos desprezar 0 aspecto
ideoldgico que envolve a definicdo, a protegdo e a conservagdo dos lugares da meméria. A
preocupacdo com a necessidade de apropriacdo pela comunidade do locus de onde se insurge o
ISERJ fez com o projeto Mobilizacdo Educacional constituisse e implementasse um programa de
visitacbes mediadas ao campus da Instituicdo. Nesse sentido, a prépria edificacdo passa a ser
assumida como um espago educativo norteador da pratica pedagodgica, possibilitando refazer a
leitura do mundo que a rodeia a partir do (re) conhecimento dos chamados “bens de pedra e cal” —
seu patriménio material — e de um amplo e diversificado acervo de expressées culturais — seu

patrimdnio imaterial. Assim, pesquisas foram elaboradas sobre a historia do ISERJ, desenvolvendo
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e implementando um roteiro de visitagdo, que busca visibilidade para um complexo tombado pelo

Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional (IPHAN).
PLANEJAMENTO, ORGANIZACAO E REALIZACAO DE EVENTOS

a) Almoco tematico "Baido de Dois" - Em conformidade a Lei do nordestino em conformidade
a Lei 14.952/2009 (2015.1)

b) Manifesto contra intolerancia religiosa Lei 11.635/07 (2015.1)

c) Tapete de Historias... série de contacdo do cancioneiro popular para educacao infantil e anos
iniciais - (2015.2)

d) Visitas mediadas das faculdades (Faculdade de Valenca, UNIRIO e UFRJ (2015/2017)

e) Acalourando - evento de recepgdo para ingresso ao curso de pedagogia (2015/2017)

f) Almoco tematico "Feijoada” em conformidade a Lei 14.952/2009 (2015.2)

g) Semana da Matemaética - As Sete Faces de Malba Tahan (2016.2)

h) Inauguracéo do Laboratério Ludico Mob.E em 27/10/2016

i) Evento N Gratitude em conformidade com a Lei 7.789/89 e LDB 10.639/2003 (2016.2)

J) Evento Abras”Arte (2017.1)

I) Mostra de Projetos de Extensdo do ISERJ (2017.2)

Rio de Janeiro, 14 de maio de 2019

Prof. Flavio Amorim Marques
Coordenador Interino da Pedagogia
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ANEXO 12 - EMENTAS PROGRAMAS CURRICULARES

PRIMEIRO PERIODO

EMENTAS
PROGRAMAS CURRICULARES

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS
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FILOSOFIA E EDUCACAO
CARGA HORARIA: 40 horas
PERIODO: 1°

PROGRAMA
Dialogos entre a filosofia e a educacédo sob o viés histdrico e os interesses
teméatico e metodoldgico. Especificidades do pensamento filosofico
frente a Ciéncia, Religido e Arte. Modelos de aprendizagem de matriz
técnica e filoséfica. Investigacdo de questdes e construgdo de conceitos.
Perspectivas epistemoldgicas, éticas, politicas e estéticas. Filosofia e
formacgé@o do homem. Cultura e cidadania.
Equipar o aluno com um conjunto de ferramentas conceituais que o
possibilite desenvolver uma visdo filosofica da realidade e dos problemas
OBJETIVO GERAL | do mundo atual, considerando a funcionalidade do pensamento como
elemento coordenador de acOes efetivas nas questdes que afetam a
existéncia, o conhecimento e a rela¢cdo com o outro.

e Discutir acerca da importancia do uso critico e criativo do
pensamento, tendo em vista o desenvolvimento da autonomia
intelectual.

e Desenvolver com o aluno uma visdo plural da realidade, a partir
do conhecimento das vérias formas de pensamento e de
expresséo.

e Proporcionar ao aluno uma experiéncia de autoconhecimento e
conhecimento da sua realidade.

EMENTA

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

Definicdo de filosofia

Filosofia: do pré-conceito ao conceito

Caracteristicas do filosofar

O objetivo da filosofia

A filosofia e a existéncia humana

A filosofia como pensamento concreto e pratico

As diferentes formas de pensamento

e Os fil6sofos e a filosofia: panorama historico e conceitual
ARANHA, Maria Lucia de Arruda & MARTINS, Maria Helena
Pires. Filosofando: Introducéo a filosofia. 3%.ed. Sdo Paulo: Moderna,
2003.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda & MARTINS, Maria Helena
Pires. Temas de Filosofia. 28. ed. Sdo Paulo: Moderna, 1998
FEITOSA, Charles. Explicando a filosofia com arte. Rio de Janeiro:
Ediouro, 2004.

GAGNEBIN, Jeanne Marie. O Método Desviante.

CONTEUDO
PROGRAMATICO

BIBLIOGRAFIA
BASICA

CHAUI, Marilena. Convite & filosofia. 7. ed. S&o Paulo: Atica, 2000.
DESCARTES, René. Discurso do Método/ MeditacGes. Sdo Paulo:
Martin Claret, 2012.

GAARDER, Jostein. O mundo de Sofia: romance da histéria da
filosofia. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1995.

SOUZA, Sonia Maria Ribeiro de. Um outro olhar; filosofia. Sao
Paulo: FTD, 1995.

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR

100



FUNDAMENTOS PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

CARGA HORARIA: 40 horas
PERIODO: 1°

PROGRAMA

Cultura, lingua e linguagem. Signo, texto e discurso. ContribuicGes da
Linguistica aplicada ao ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.

EMENTA ~ - A . o
Norma-padrdo e variacdes linguisticas., considerando préaticas
pedagogicas e sociais em uma escola inclusiva

OBJETIVO Refletir sobre praticas pedagogicas no tocante ao estudo da Lingua e
GERAL da Literatura no Brasil.
OBJETIVOS Apresentar a norma pfa\drao e as variages _Ilngmstlcas a partir de
: teorias da Linguistica; possibilitar alternativas para o processo de
ESPECIFICOS . ; . : -
ensino-aprendizagem da lingua portuguesa e da literatura brasileira.
e Interacdo Lingua, cultura e sociedade;
e Conceitos basicos da Linguistica moderna: Lingua, Fala,
Norma e Uso;
CONTEUDO e As sugestdes de linguistas contemporaneos vinculadas a

PROGRAMATICO

pratica do ensino de Lingua;
e Conceituacdo de diacronia e sincronia, paradigma e sintagma;

e Desenvolvimento de estratégias para a leitura de textos.

BIBLIOGRAFIA
BASICA

BAGNO, Marcos (org.) A Linguistica da Norma. S.P.: Loyola,
2004.

BECHARA, Evanildo. Ensino de Gramética. Opressao?
Liberdade?

S4o Paulo: Atica, 2006.

FIORIN, J.L. Introducéo a Linguistica. SP: Contexto, 2004.
NEVES, M. Helena de Moura. Que gramética estudar na Escola?
2.ed. SP, Contexto, 2004.

ILARI, Rodolfo. A Linguistica e o Ensino da Lingua Portuguesa.
4% ed. S.P.: Martins Fontes, 1997.

SOARES, Magda. Linguagem e escola. Uma perspectiva social. SP,
Atica.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Graméatica e Interacdo: uma proposta
para o ensino de gramatica. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR

BOSI, Alfredo. Historia concisa da literatura brasileira. SP,
Cultrix.

PROENCA FILHO, D. A linguagem literaria. Serie Principios. SP,
Atica, 2007.
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ARTE EDUCACAOQO
CARGA HORARIA: 40 horas
PERIODO: 1°

PROGRAMA
Arte no desenvolvimento da percepg¢édo, do conhecimento e da expresséo.
A linguagem da arte como produtora de sentidos. Dimenséo criadora e
integradora da arte no processo educativo. Carater transdisciplinar e
multicultural da arte. Fundamentos estéticos e artisticos da educacdo em
arte. Arte na educacdo escolar. Expressdo plastica como linguagem.
Imaginacdo criadora e arte como jogo. Espaco experienciado e espaco
gréfico. Historia e grafismo. Aquisicdo da linguagem grafica. O desenho
das criangcas. Técnica, expressividade e interpretacdo de imagens.
Interacdo e complementaridade entre as artes. Metodologia triplice:
contextualizar, apreciar e fazer.
e Abordar os principais fundamentos da arte e a seu papel na
educacdo;
OBJETIVO e Estimular a capacidade de criacdo, de producéo e de apreciagédo
GERAL esteticas;
e Compreender a arte enquanto recurso ao processo educativo, que
possibilita experiéncias diferenciadas.
e Despertar a curiosidade em relacdo as possibilidades da arte-
educacdo e a necessidade do permanente estudo na area.
e Perceber a importancia das dimensdes estética e poética nas
relacbes pedagdgicas, enquanto praticas que envolvem
sensibilidade, racionalidade e imaginacéo.

e Vivenciar o processo artistico atraves do desenvolvimento de
propostas criativas e autorais.

METODOLOGIA: TRIANGULAR - CONHECER, FAZER,
APRECIAR

I. Fundamentos da Arte na Educacgéo

Fundamentos estéticos e artisticos na educacdo em arte
Arte e pensamento

As diferentes linguagens e formas de expressdes da arte
A Arte da Crianca

Metodologia do ensino da arte na escola

EMENTA

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

agrwbE

Il. A apreciacdo da obra de arte
1. A percepcéo e os sentidos na apreciacdo do objeto estético
2. A transdisciplinaridade e multiculturalidade da arte
3. Tecnica, expressividade e interpretagdo de imagens
4. A apreciagdo estética em diferentes meios

CONTEUDO
PROGRAMATICO

I11. A producgdo em arte no contexto escolar
1. Expresséo plastica como linguagem
2. Imaginacéo criadora e arte como manifesto
3. O espago escolar e 0 espaco da producéo artistica

BIBLIOGRAFIA | BARBOSA, Ana Mae. A imagem no ensino da arte. Editora
BASICA Perspectiva: S&o Paulo, 2001.
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COLL, César e TEBEROSKY, Ana. Aprendendo arte — contetdos
essenciais para o Ensino Fundamental. SP: Atica, 2002.

DERDYK, Edith. Formas de pensar o desenho — Desenvolvimento do
grafismo infantil. SP: Scipione, 2003.

ARGAN, Giulio Carlo. Arte Moderna. Sdo Paulo: Companhia da
Letras, 1992

BOSI, Alfredo. Reflexdes sobre a arte. S&o Paulo: Editora Atica, 1996.

CHAUI, Marilena. Convite & Filosofia. S30 Paulo: Editora Atica, 2003.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais: arte/ Ministério da
Educacdo. Ed.- Brasilia: A Secretaria, 2001.

FUSARI, Maria F. de Resende; FERRAZ, Maria Heloisa C. de T. Arte
na Educacdo Escolar. Sdo Paulo: Editora Cortez. 2002

. Metodologia do Ensino da Arte. Sdo Paulo:

Editora Cortez. 2004.

FANTIN, M. ; GIRARDELLO, G. (Orgs.) . Liga, Roda, Clica: estudos

em midia, cultura e infancia. Campinas: Papirus, 2008.

OSTROWER, Fayga. Criatividade e processos de criacdo. Rio de

Janeiro: Vozes, 1977.

READ, Herbert. Educacdo pela arte. Séo Paulo: Editora Martins

Fontes, 2001.

VIGOTSKI, Lev Semenovitch. Psicologia da Arte. Sdo Paulo: Martins

Fontes, 1999.

GOBBI, Marcia e LEITE, Maria Isabel. O desenho da crianca

pequena: distintas abordagens na producdo académica em dialogo
BIBLIOGRAFIA | com a educacao. Acessivel em

COMPLEMENTAR | http://www.ced.ufsc.br/~nee0a6/anped99.htmi

FISCHER, Ernest. A necessidade da Arte. Rio de Janeiro: Editora

Guanabara, 1987.

GARCIA, Regina Leite (org.). Mdltiplas linguagens na escola. RJ:

DP&A, 2002.

GOMBRICH, E. H. A histéria da Arte. Rio de Janeiro: LTC Editora,

1999.

GIRARDELLDO. Gilka. Imaginacdo Infantil e as Historias da TV.

“Jornada Midia e Imaginagao Infantil”, Museu da Imagem e do Som,

CIC. Floriandpolis, 1999. Acessivel em

http://www.gedest.unesc.net/seilacs/imaginacao_gilkagirardello.pdf

NUNES, Benedito. Introducéo a filosofia da arte. Sdo Paulo: Editora

Atica, 2005.

OSTROWER, Fayga. A Sensibilidade do intelecto. Rio de Janeiro:

Campus, 1998.

PAREYSON, Luigi. Os problemas da estetica. Trad. Maria Helena

Nery Garcez. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.

REVERBEL, Olga. Um caminho do teatro na escola. SP: Scipione,

1997.
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INTRODUCAO A METODOLOGIA DA PESQUISA
CARGA HORARIA: 40 horas
PERIODO: 1°

PROGRAMA

Conhecimentos das técnicas de estudo e pesquisa. As relacdes do
homem com o conhecimento cientifico e o seu processo de producao.
Aspectos ldégicos da formulacdo de um problema relevante da
investigagdo cientifica: o objeto de estudo.

Iniciar os alunos quanto aos procedimentos cientificos e as técnicas de
estudo.
Conhecer as diversas formas de conhecimento produzidos pelo homem;
Perceber o problema de pesquisa como fonte da busca de
conhecimento;

OBJETIVOS Discutir as fungdes e necessidades de resumos e resenhas como forma
ESPECIFICOS de estudo e organizagdo do pensamento;
Exercitar resumos e resenhas como formas de estudo;
Entender, através de estudos e exemplos, 0 que é objeto de estudo nas
ciéncias humanas.
Unidade I: Diferentes formas de conhecimento

EMENTA

OBJETIVO GERAL

I.1. A histéria do homem como histéria do conhecimento humano
I.2. A postura filosofica diante do desconhecimento e dos desafios;
I.3. O conhecimento cientifico e as caracteristicas da sua produgéo.

Unidade I1: As diferentes formas de estudo
CONTEUDO 2.1 O resumo como forma inicial de apropriacdo de um determinado
PROGRAMATICO | conhecimento;
2..2 A resenha e 0 pensamento critico;
2.3 O fichamento e a acumulacéo de conhecimento.

Unidade I11: Os desafios da producéo de conhecimento

3.1 O objeto de estudo;

3.2 A l6gica da elaboracdo do problema de pesquisa;

3.3 Referéncia bibliografica e formatacao de trabalhos académicos

ANDRADE, Maria Margarida de. Introducéo a metodologia do

trabalho cientifico: elaboracédo de trabalhos na graduacdo. 5 ed. Sdo

Paulo: Atlas, 2001.

BIBLIOGRAFIA LAKATOS, E.M. Fundamentos da Metodologia Cientifica. Sdo
BASICA Paulo: Atlas, 2001

MINAYO, Cecilia. (org). Pesquisa Social, Teoria, Método e

Criatividade. Petropolis, Rio de Janeiro, Vozes, 2002

MATTAR NETO, J.A. Metodologia Cientifica na Era da
Informatica. Sdo Paulo: Saraiva, 2002.

MORO, Mirella M de. A Arte de Escrever Artigos Cientificos.
Disponivel em: <http://www.inf.ufrgs.br/~mirella/Dicas.html>
Consultado em 15 ago. 2009.

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR
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DIDATICA E PRATICAS PEDAGOGICAS
CARGA HORARIA: 60 horas
PERIODO: 1°

PROGRAMA

Concepcdes de educacdo, conhecimento e sociedade. Tendéncias da
educacdo brasileira. Didatica e pratica docente: relacbes do fazer
pedagdgico na escola. Trabalho pedagdgico e autonomia docente. O curso
de Pedagogia: perfil do egresso e do curso. A relacdo entre o Projeto
EMENTA Politico Pedagdgico e a Didatica. Didatica e Praticas Pedagogicas em uma
escola inclusiva. Didatica e TICs: acdo pedagdgica que visa formagdo de
cidaddos criticos, reflexivos e capazes de construir seu préprio
conhecimento em uma sociedade que disponibiliza cada vez mais 0 acesso a
informacao.

e Conhecer 0 curso de Pedagogia na perspectiva das Diretrizes

Curriculares Nacionais para o curso e para a Educacéo Bésica.

o Refletir sobre concepcdes de educacdo, conhecimento e sociedade, a

OE\LER-IZAI\\L/O partir das tendéncias da educacéo brasileira.
e Discutir concepgdes de didatica; metodologias e praticas pedagdgicas.
e Discutir sobre didatica e praticas pedagdgicas em escola inclusiva
OBJETIVOS o Refletir sobre a relagéo entre educagéo, conhecimento e sociedade e sua
ESPECIEICOS importancia para a formacéo da identidade profissional do professor.

1 O CURSO DE PEDAGOGIA: Diretrizes Curriculares Nacionais para 0
curso de Pedagogia (2006) e Diretrizes Curriculares Nacionais para Ed.
Bésica (2010)

1.1 Perfil do egresso e do curso de Pedagogia;

1.2 Didatica e préatica docente: relacbes do fazer pedagdgico na escola

CONTEUDO 15 EpycACAO, CONHECIMENTO E SOCIEDADE
PROGRAMATICO |5 1 Tendencias da educacdo brasileira.
2.2 Trabalho pedagdgico e autonomia docente
2.3 Parametros, Referenciais e Base Nacional: analise tedrica e de aplicacdo
a pratica docente.
3 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E A DIDATICA.
3.1 Didatica e Praticas Pedagdgicas em uma escola inclusiva.
3.2 Pedagogia de Projetos como alternativa ao trabalho do professor.
ALARCAO, Isabel. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. Sdo

Paulo: Cortez, 2003
CANDAU, Vera Maria e MOREIRA, Antonio Flavio (orgs.).

Multiculturalismo: diferencas culturais e praticas pedagdgicas. Petropolis,

BIBLIOGRAFIA | RJ: Vozes, 2008.
BASICA

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.
SHON, Donald. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o

ensino e a aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2000.
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VEIGA, llma Passos Alencastro. A pratica pedagdgica do professor de
didatica. 112 Ed. Campinas, SP: Papirus, 2007.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacdo. 40.ed. S&o Paulo:

Brasiliense, 2001.

CANDAU, Vera Maria Ferrdo (Org.). A didatica em questdo. Rio de

Janeiro: Vozes, 1983. . (Org.). Didatica — questdes contemporaneas. Rio de
BIBLIOGRAFIA Janeiro: Editora Forma & Acdo, 2009.

COMPLEMENTAR | PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Pedagogia e pedagogos: caminhos e

perspectivas. Sdo Paulo: Cortez, 2002. p. 129-152.

PIMENTA, Selma Garrido; FRANCO, Maria Amélia Santoro (Orgs.).

Didatica — embates contemporaneos. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 2010. p.

75-99.
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MOVIMENTO E EXPRESSAO CORPORAL
CARGA HORARIA: 60 horas
PERIODO: 1°

PROGRAMA

Corpo, movimento e expressdo. Aspectos historicos, antropoldgicos e culturais.
O corpo e a relacdo com o outro. Consciéncia corporal e identidade. Nocéo de

PROGRAMATICO

Jogos e brincadeiras
Arte e corpo

EMENTA . . ~ -
corporalidade como promotora de presenca e de inclusdo. Ludicidade.
OBJETIVO Compreender a linguagem corporal na convergéncia tedrico-pratica em suas
GERAL distintas dimensfes na educacao.
e Compreender a importancia da linguagem corporal nas relagdes humanas
e Contribuir na construcdo da identidade e da autonomia e no processo de
OBJETIVOS construcao do sujeito;
ESPECIFICOS e Compreender criticamente a relacdo corpo e cultura
e Desenvolver a observacgdo atenta do corpo nas acdes pedagogicas
e Refletir sobre o papel do professor como orientador de praticas corporais
e Corpo na contemporaneidade
e Conhecimento do corpo e do movimento
e Elementos constitutivos do ludico
CONTEUDO e A linguagem do gesto e a observagao
[ ]
[ ]
[ ]

Expressdo e criacao
e O livre brincar e a psicomotricidade relacional

BIBLIOGRAFIA
BASICA

BENJAMIN, Walter. Reflexdes: a crianca, o brinquedo e a educacgdo. Séo Paulo:
Duas Cidades, Ed.34, 2002.

BOUSQUET, Martine Mauriras. L Experience Ludique. Paris: Seuil, 1987.
MALUEF, Soénia Weidner. “Corpo e corporalidade nas culturas contemporaneas:
abordagens antropoldgicas”. In Esboco, v.9, n.9, , 2001, pp.87-101. (Dossié
Corpo e Histéria)

WINNICOTT, Donald W. O brincar e a realidade. Rio de Janeiro: Imago,
1975.

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR

BENJAMIN, Walter. Obras escolhidas I: Magia e técnica, arte e politica. Séo
Paulo: Brasiliense, 1987a.

BOAL, Augusto. Jogos para atores e ndo atores. Augusto Boal. Rio de janeiro:
Civilizacdo Brasileira, 2009.

BRUHNS, Heloisa T.O corpo parceiro e o corpo adversario. Campinas, SP:
Papirus, 1993.

DUVIGNAUD, Jean. El juego del juego. Colombia: Fondo de Cultura
Econbmica, 1997a.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir. Petropolis: Vozes, 1987.

GAIARSA, José A. O corpo fala? Motriz, Set/Dez 2002, VVol.8 n.3, pp. 85— 90
HOUAISS, Anténio. Brinquedos tradicionais brasileiros. Sdo Paulo: SESC,
1983

LE BRETON, David. Adeus ao corpo. Campinas, SP: Papirus, 2003.

MAUSS, M. (1974). Sociologia e antropologia. Sdo Paulo: EPU-Edusp.
VIGOTSKI, Lev Semionovich. Imaginacgao e criacdo na infancia. Trad. Zoia
Prestes. S&o Paulo: Atica, 2009.

WALLON, Henri. As origens do pensamento na crianca. Sdo Paulo: Manole,
1989
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HISTORIA DA EDUCACAQO
CARGA HORARIA: 60 horas
PERIODO: 1°

PROGRAMA

O conceito de educacdo enquanto processo social e a importancia da
Historia da Educacdo para um posicionamento sociopolitico do
magisterio. Analise das raizes histdricas da educacdo da Antiguidade
até os tempos modernos. O legado da educacdo jesuitica. Projetos e
praticas escolares no Brasil Império e na Primeira Republica.
Educagdo na Era Vargas. A ditadura civil militar e seus projetos
educacionais. Os movimentos de educacdo popular. Perspectivas
atuais da educacao brasileira.

* Debater a teoria e a pratica educacional nos mais variados periodos
historicos, objetivando estabelecer relagdes entre o passado e o
presente da pedagogia, identificando continuidades e rupturas.

*Debater as teorias e as praticas educacionais nos periodos colonial,
OBJETIVOS imperial e, especialmente, republicano, objetivando estabelecer as
relacBes entre o passado e o presente da educacdo escolar no Brasil.
*Discutir as perspectivas educacionais do ponto de vista politico,
contextualizando historicamente os diferentes momentos da educacéo
no Brasil.
UNIDADE 1 - Introducéo ao curso
e Por que estudar Histéria da Educacéo? Justificando o estudo e
estimulando o debate.
e A relac@es entre Educacéo, Estado e politica.

EMENTA

UNIDADE 2 — Educagéo e sociedade - Antiguidade e Idade
Média

e A Educacao nas cidades gregas e no Império Romano.

e As relacdes entre religido e educacdo na Idade Média.

e O surgimento das universidades e da autonomia intelectual.

UNIDADE 3 - Educagdo no Mundo Moderno
e O Renascimento Cultural, novas visoes de mundo e a

CONTEUDO Educaggo. . .
PROGRAMATICO e As Reformas Protestante e Catolica e seus impactos sobre a
Educacéo.
e Educacdo no Novo Mundo, atuacgdo dos jesuitas em terras
brasileiras.

e Educacéo sob a egide pombalina.

UNIDADE 4 — Contemporaneidade e novos ideias educacionais
e Revolucdo Francesa: liberalismo, democracia e educacgao
publica para todos.
e O periodo joanino no Brasil e seu projeto civilizatorio.

UNIDADE 5 — Os seculos XX e XXI
e A educacdo da crise do Impeério a Primeira Republica (1989-
1930): principais ideias pedagdgicas, as lutas ideoldgicas, as
reformas educacionais e a expansédo geral do ensino.
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e O Manifesto dos Pioneiros da Educacédo (1932).

e Estado Novo e Educacéo.

e A educacdo na Ditadura civil-militar (1964-1985): os reflexos
do regime militar na educacéo; a articulacdo da reforma
tecnicista e seus pressupostos tedricos; as Leis n° 5.540/68 e
n° 5.692/71.

e A transicdo democratica: a experiéncia dos CIEPs.

e AnovaLDB, de 1996.

e Tendéncias e perspectivas para a educacao publica no Brasil: o
sistema de cotas, novas formas de ingresso no ensino superior,
politicas de financiamento e gestdo da escola publica, a
universalizacdo da educacéo basica.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histéria da Educacdo e da

Pedagogia: geral e do Brasil. Sdo Paulo: Moderna, 2006.

VIDAL, Diana (org.), Grupos escolares: cultura escolar priméria e

escolarizacdo da infancia no Brasil (1893-1971), Campinas, Mercado

das Letras, 2006.

BIBLIOGRAFIA | GADOTTI, M. Perspectivas atuais da educacdo. Porto Alegre, Ed.
BASICA Artes Médicas, 2000.

GONDRA, José Gongalves; SCHUELER, Alessandra. Educacéo,

poder e sociedade no Império Brasileiro. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

SAVIANI, Dermeval. Historia das ideias pedagdgicas no Brasil.

Campinas, SP: Autores Associados, 2011.

LE GOFF, Jacques; GOLDWASSER, M. J. Os intelectuais na idade
média. Lisboa: Estudios Cor, 1973.

LARROYO, Francisco. Historia general de la Pedagogia: especial
consideracion de Iberoamerica. 52 ed. Mexico: Editorial Porrua, 1957.
MANACORDA, Mario Alighiero. Histéria da Educacdo: da
Antiguidade aos nossos dias. 72 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1999.
PILETTI, Claudino; PILETTI, Nelson. Histéria da Educacéo. 72 ed.
S40 Paulo: Atica, 1997.

ARIES, P. Histdria social da infancia e da familia. Rio de Janeiro:
LCT, 1978.

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR
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SEGUNDO PERIODO

EMENTAS
PROGRAMAS CURRICULARES

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS
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ANTROPOLOGIA E EDUCACAO
Carga Horéria: 40h
Periodo: 2°

PROGRAMA
Breve historia da Antropologia. O campo de conhecimento da
Antropologia Social. Conceitos e nogdes antropoldgicas bésicas. Cultura,
Etnocentrismo e Relativismo Cultural. Antropologia e Educacdo:

EMENTA condicionantes historico-culturais. Pesquisa e educagdo: a contribuicao
do método etnografico.
Entender o que é a Antropologia e seus pressupostos tedrico-
OBJETIVO metodolégigos. PO P i
GERAL
e Compreender a Antropologia como uma ciéncia que pesquisa 0
cotidiano sociocultural da sociedade.
OBJETIVOS o Refletir sobre a relacdo existente entre Educacdo e Antropologia
ESPECIFICOS e Analisar as contribuicdes da Antropologia para a Educacéo e para
a pratica docente na escola
1- A Antropologia como campo de conhecimento
1.1 A atitude antropoldgica
1.2 O conceito antropoldgico de cultura
2- Principios da pesquisa antropoldgica: levantamento de material
etnografico-técnica e conduta do pesquisador
3- Antropologia e Educacao
CONTEUDO 3.1 Etnocentrismo e dominacao

3.2 Relativismo Cultural

3.3 Educacéo e Diversidade Cultural

3.4 A investigacdo antropoldgica e o conhecimento do cotidiano
escolar

3.5 Analise ritual e simbolica da relagdo pedagogica: rituais e
praticas escolares

3.6 A escola e a sala de aula como campos de pesquisa etnogréafica

PROGRAMATICO

LAPLANTINE, F. Aprender Antropologia. Sdo Paulo: Brasiliense,

1991

LARAIA,Roque de B. Cultura, um conceito antropoldgico, 192 Ed, Rio

de Janeiro: Jorge Zahar Editora, 2006.

ROCHAEveraldo. O que é etnocentrismo? S&o Paulo: Brasiliense,

1993

MATTA,R. Relativisando, uma introducdo a antropologia social.

Petropolis: Vozes. 1991

MATTA, R. Vocé tem cultura? RJ. Jornal da Embratel, 1981

CHAUI, Marilene. O que é ideologia. SP. Ed. Brasiliense, 1982.

(Colecdo Primeiros Passos)

LEVI STRAUSS, Claude. As estruturas elementares de parentesco.
BIBLIOGRAFIA | Petropolis, Vozes, 1982

COMPLEMENTAR | MORAIS, Regis. Cultura Brasileira e Educacéo. 2.ed. Campinas:

Papirus, 2002.

SILVA, J.J. O sujeito da educacdo: estudos foucaltianos. Petropolis,

Vozes, 1994.

BIBLIOGRAFIA
BASICA
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METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
CARGA HORARIA: 40 horas
PERIODO: 2°

PROGRAMA

Leitura e escrita como atividade de producdo de sentidos. As
estratégias cognitivas, contextuais e textuais. Expressdo escrita e oral
EMENTA em diversos géneros textuais. Coesdo e coeréncia. Fundamentos
bésicos da Linguistica, considerando préaticas pedagdgicas e sociais
em uma escola inclusiva.
Exercitar a pratica de leitura e escrita a partir do estudo dos géneros
textuais no ensino de lingua portuguesa a partir de fundamentos
bésicos da Linguistica.

Desenvolver produc6es escritas e orais com o uso de textos de

OBJETIVOS diversos géneros, segundo o0s principios de coesdo e coeréncia.
ESPECIFICOS Observar as dificuldades de desempenho linguistico quanto ao uso de
variagOes e da norma padréo.
A nocao de textualidade;

CONTEUDO Estratégias cognitivas, contextuais e textuais: interacdo texto/leitor;
PROGRAMATICO | Expresséo escrita e oral: semelhangas e diferencas:
Géneros e tipologias textuais.
BAGNO, Marcos (org.) A Linguistica da Norma. S.P.: Loyola,
2004.
BAZERMAN, Charles (org.). Géneros textuais, tipificacdo e
interacdo. SP: Cortez, 2005.
MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Producéo Textual, analise de
BIBLIOGRAFIA | géneros e compreensdo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008.
BASICA ILARI, Rodolfo. A Linguistica e o Ensino da Lingua Portuguesa.

4. ed. S.P.: Martins Fontes, 1997.
NEVES, M. Helena de Moura. Que gramatica estudar na Escola?
2.ed. SP, Contexto, 2004.
SOARES, Magda. Linguagem e escola. Uma perspectiva social.
SP, Atica.

OBJETIVO
GERAL
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FUNDAMENTOS E PRINCIPIOS DA GESTAO DA EDUCACAO
CARGA HORARIA: 40 horas
PERIODO: 2°

PROGRAMA
A organizacdo do ensino no Brasil: determinantes historicos,
estruturais e conjunturais da gestdo da educacdo. O sistema
educacional brasileiro: organizacdo e funcionamento nos aspectos
filosoficos, politicos, normativos, administrativos e técnico-
pedagdgicos. A gestdo da escola publica, sua trajetéria e
perspectivas.
Abordar o “marco legal” em vigor da Educacdo Nacional, no
sentido de problematizar as relagOes estabelecidas, dialeticamente,
entre as praticas pedagogicas escolares e a legislacdo educacional,
Analisar as condi¢fes materiais e historicas sobre as quais se
assentam o0s documentos legais abordados, com vistas a
contextualizacdo politica das medidas implementadas, sobretudo,
pelo Governo brasileiro.
Promover o debate critico de medidas governamentais, a fim de
aclarar as distancias entre as praticas educacionais e a legislacdo em
vigor, entre 0s interesses proclamados nos discursos e a realidade.
1. Compreender que as praticas de gestdo no cotidiano escolar sdo
fruto de uma construcdo historica; portanto, tém relagdo com o novo
paradigma econdmico, social e cultural apds os anos 1990.

EMENTA

OBJETIVO GERAL

2. Relacionar a logica da gestdo empresarial na escola com a fungéo

OBJETIVOS social da escolarizacéo no contexto pos anos 1990.

ESPECIFICOS 3.Demonstrar entendimento sobre as diferentes dimensoes e

funcbes da gestdo na Educacao.

4. Relacionar o discurso da qualidade na Educacdo com a légica da
gestdo, identificando suas influéncias e impactos na organizacédo da
Educacao no Brasil.
1 ORGANIZACAO DA EDUCACAO NO BRASIL
1.1 Politicas publicas educacionais: aspectos filoséficos, politicos,
normativos, administrativos e técnico-pedagogicos.

CONTEUDO 1.2 Politicas publicas e gestdo da educacéo
PROGRAMATICO |2 GESTAO DA ESCOLA PUBLICA: trajetoria e perspectivas.
2.1. Administracdo ou gestdo escolar: influéncia na formacéo e no
trabalho docente.
2.2 Préticas de gestdo no cotidiano escolar
CATTANI, Antonio David. HOLZMANN, Lorena (org.).
Dicionario de trabalho e tecnologia. Porto Alegre, Zouk, 2011.
CIAVATTA, Maria. FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacgéo Basica no
Brasil na Década de 1990: subordinacéo ativa e consentida a logica
BIBLIOGRAFIA do mercado. Educacdo & Sociedade, Campinas, vol.24, n.82, p.93-

BASICA 130, abril 2003.

LIBANIO, José Carlos. OLIVEIRA, Jodo Ferreira de. TOSCHI,
Mirza Seabra. (orgs.) Educacéo escolar: politicas, estrutura e
organizacgdo. 102 ed., Sdo Paulo: Cortez, 2012.
HAMERMULLER, Douglas Ortiz; MURBACH, Andrea de Fatima

113



Bueno. Administracdo ou gestdo escolar: qual a visdo e prética dos
membros dos segmentos da gestdo? In: Cadernos PDE. Os desafios
da escola Publica Paranaense na perspectiva do professor PDE:
Artigos. Vol.1, Parana, 2014.

PARO, Vitor Henrique. Administragdo escolar: introdugdo a
critica. 14. ed., Sdo Paulo: Cortez Editora, 2006.

RABELLO, Thais. A logica gerencial na Educagéo nos anos 1990
do ponto de vista dos intelectuais da classe trabalhadora. In:
SOUZA, Thais Rabello de. (Con)formando professores eficazes: a
relacdo politica entre o Brasil e a Organizagdo para Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE). Niteroi: UFF. Dissertacéo
(Mestrado em Educagéo). 2009

RAMOS, Marise. A pedagogia das competéncias. Autonomia ou
adaptacao? 2. ed. Séo Paulo: Cortez, 2002. SANTOS, Katia Silva.
Politicas publicas educacionais no Brasil: tecendo fios. In: Anais do
25° Simpdsio Brasileiro de Politica e Administragdo da
Educacdo. 2° Congresso Ibero-Americano de Politica e
Administracdo da Educacdo — ANPAE. Politicas Pablicas e
Gestdo da Educacdo - construcdo historica, debates contemporaneos
e novas perspectivas. Anais... Sdo Paulo — SP, 2011, p. 01- 13.
Disponivel em <
www.anpae.org.br/simposio2011/cdrom2011/PDFs/trabalhosCompl
etos/.../0271.pdf>, acesso em 2018.

SAVIANI, Demerval. Sistema Nacional de Educacdo e Plano
Nacional de Educacdo. Significado, controvérsias e perspectivas.
Campinas: Autores Associados, 2014.  Plano de
Desenvolvimento da Educacdo. Andlise critica da politica do
MEC. Campinas, SP: Autores Associados, 2009. SITES: Ministério
da Educacdo: https://www.mec.gov.br/ INEP:
http://www.inep.gov.br/ CNE: http://portal. mec.gov.br/conselho-
nacional-de-educacao/apresentacao Consed:
http://www.consed.org.br/ Undime: https://undime.org.br/ CEE:
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conselhos-estaduais-de-educacao ANPAE:
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SANTOS: Aparecida de Fatima Santos. Pedagogia do Mercado:
neoliberalismo, trabalho e educacgdo no século XXI. Rio de
Janeiro: Ibis Libris, 2012,

SHIROMA, Eneida Oto. MORAES, Maria Célia M. de.
EVANGELISTA, Olinda. Politica educacional: o que vocé precisa
saber sobre. 3. ed. Rio de Janeiro: DP&A. 2004.

SHIROMA, Eneida Oto; MORAES, Maria Célia Marcondes de.
(orgs.) Hluminismo as avessas: producao de conhecimento e
politicas de formacdo docente. Rio de Janeiro: DP&A. 2003.
SILVA JUNIOR, Jodo dos Reis. Reformas do Estado e da
educacdo: no Brasil de FHC. Sdo Paulo: Xama, 2002.

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR

FILOSOFIA E QUESTOES CONTEMPORANEAS
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CARGA HORARIA: 40 horas
PERIODO: 2°
PROGRAMA
A experiéncia filosofica. Escolha de questdes orientadoras, tais como:
“Que tipo de homem se quer formar?”, “qual a direcao filosofica a ser
apresentada as novas geragoes?”, “quais sao os descaminhos da

EMENTA . > : .
educacéo vigente na civilizagéo Ocidental em geral e no Brasil em
particular?” etc. Leitura de autores selecionados, para elaboragdo do
pensamento em torno das perguntas formuladas.

Desenvolver juntamente com o aluno uma série de problematizacdes
OBJETIVO x . .
GERAL acerca da construcédo da realidade, do conhecimento e da

subjetividade, tendo em vista a atividade pedagogica.
e Analisar a relagdo entre o conhecimento, a verdade e a realidade.

o Discutir o papel da filosofia como experiéncia de formagéo e
OBJETIVOS transformacéo.

ESPECIFICOS e Pensar os modos de fabricacdo da subjetividade.
Refletir sobre o papel da educacdo na atualidade.

A filosofia e a educacgéo

A filosofia e os paradigmas da historia

As relacdes de saber e de poder

A filosofia e a constitui¢do do sujeito

O conhecimento de si e o cuidado de si

Os desafios da educacdo na pds-modernidade

CONTEUDO
PROGRAMATICO

ok wdE

ALVES, Rubem. Livro sem fim. Sdo Paulo; Loyola, 2002,
ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofia da Educacéo. 2.ed. Sdo
Paulo: Moderna, 1996.
ARENDT, Hannah. A Condicdo Humana. Rio de Janeiro: Forense
BIBLIOGRAFIA | Universitaria, 2010.

BASICA DEBORD, Guy. A Sociedade do Espetaculo. Rio de Janeiro:
Contraponto, 1997.
MORANDI, Franc. Filosofia da Educacdo. Bauru, SP: EDUSC,
2002.

GARCIA, Maria Manuela Alves. Pedagogias criticas e
subjetivacao. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.

SANTOS, Jair Ferreira dos. O que é pés-moderno. 3. ed. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1986.

SILVA, Tomaz Tadeu da (org.). O sujeito da educacdo. 4. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 1994.

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR
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PLANEJAMENTO E PRATICA PEDAGOGICA
Carga horéria: 40 horas
Periodo: 2°

PROGRAMA
EMENTA Planejamento e gestdo do processo de ensino e aprendizagem.
Planejamento e planos para diferentes etapas e modalidades do
ensino basico. Planos de Acdao/atividades para projetos formais e
n&do formais. Planejamento e Plano em uma escola inclusiva.

Identificar tipos de planejamento e préticas pedagdgicas
diferenciados em funcdo da etapa e da modalidade de ensino.
OBJETIVOS Construir planejamento adaptado a praticas pedagdgicas formais e
ndo formais.

1 PLANEJAMENTO E GESTAO DO PROCESSO
CONTEU}DOS 1.1 Planejamento, plano e projeto
PROGRAMATICOS | 1.2 Perspectivas historicas, politicas e pedagdgicas no planejamento

2 PLANEJAMENTO E PRATICA PEDAGOGICA

2.1 Educacdo ndo formal: planejamento; plano de atividades;
projeto

2.2 Educacéo formal: planejamento; plano de atividades; projeto
2.3 Planejamento em wuma escola inclusiva: desafios e
possibilidades

BIBLIOGRAFIA | FREIRE, P.Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a
BASICA pratica educativa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2014.

GANDIN, D. Planejamento como prética educativa. 15. ed. SP:

Loyola, 2005. p. 17-23.

GOHN, M. Educacdo ndo-formal e cultura politica. Sdo Paulo:

Cortez, 2007.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. SP: Cortez, 1994.

AMORIM, A. A. M. de; GOMES, C. S. Planejamento tecnocréatico
BIBLIOGRAFIA | e planejamento participativo. In: ___ . Didatica para o ensino
COMPLEMENTAR | superior: uma proposta em sintonia com a perspectiva de educagédo
para a totalidade. 22 ed. RJ: Editora Gama Filho, 1999, p. 135-143.
HAYDT, R. C. C. O planejamento da acdo didatica. In: ___. Curso
de didatica geral. 6. ed. SP: Atica, 1999, p. 94-107.
LIBANEO, J. C. Tendéncias pedagdgicas na pratica escolar. In:
____. Democratizagéo da escola publica: a pedagogia critico-social
dos contetdos. 15. ed. SP: Loyola, 1998, p. 19-44.
ZABALA, A. A prética educativa: como ensinar. Porto
Alegre/RS: ArtMed, 1998.
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EDUCACAO E MOVIMENTOS SOCIAIS
CARGA HORARIA: 40 Horas
PERIODO: 2°

PROGRAMA
A ordem mundial globalizada e as politicas de orientacdo neoliberal.
Historico dos Movimentos Sociais na luta contra a exclusdo. A
EMENTA pedagogia dos movimentos sociais. O papel dos Movimentos Sociais
na proposicdo de um novo paradigma de participacdo popular e de
uma nova cultura politica. A democracia no interior da escola.

e Identificar e compreender as bases do contexto histdrico
recente (anos 80 e 90) de crise do modo de producdo
capitalista, os ajustes propostos para tal crise, especialmente
na América Latina;

e Reconhecer 0s atores sociais contemporaneos contrarios a

OBJETIVO ordem hegeménica global: os processos identitarios e a
GERAL re/construcdo da cidadania planetaria;
o Reflexionar sobre o lugar da Politica no contexto historico
dos anos 80 e 90;

e O cenério das lutas e resisténcias mundiais no contexto da
pos-globalizacdo: quem sdo 0s sujeitos e quais sdo as
questbes?

o Mapear as formas historicas de resisténcias sociais populares
e as formas atuais de mobiliza¢des civis em nivel nacional;

o Compreender quais sdo, em gue niveis acontecem e como se
ddo as relagdes entre movimentos sociais e educagdo. O
carater educativo dos movimentos sociais;

o ldentificar e compreender as atuais demandas e agoes
coletivas locais, regionais e nacionais contemporaneas:
educacdo e trabalho como direitos fundamentais em questéo;

e Reconhecer e compreender criticamente a presenca de
algumas formas possiveis de atuacdo dos movimentos sociais
junto a educacao formal.

Unidade I. Os movimentos sociais no contexto da pés-globalizacdo
Mundializacdo do capital/ crise do trabalho/ precarizacao da vida;

Os movimentos sociais entre finais do século XX e inicio do século
XXI;

América Latina: o0 contexto de crise socioeconémica e 0S
movimentos sociais nos anos 80 e 90;

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

CONTEUDO Unidade Il. Movimentos sociais e educac¢ao
PROGRAMATICO | Movimentos sociais, cidadania e educagdo: o carater educativo dos
movimentos sociais;
Movimentos sociais, Educacéo Popular e Educacdo nao-formal;
Unidade I11. Os movimentos sociais e a questdo dos direitos
Algumas demandas sociais no campo dos direitos humanos
fundamentais;
Formas de associativismo civil e redes de mobilizacdo
contemporaneas.
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GOHN, Maria da G. (org.). Movimentos sociais no inicio do século
XXI: antigos e novos atores sociais. 3. ed. Petrépolis, RJ: Vozes,

BIBLIOGRAFIA 2007.

BASICA . Movimentos sociais e redes de mobilizagdes civis no Brasil

contemporaneo. Petropolis, RJ: Vozes, 2010.

SEOANE, J.; TADDEI, E. (orgs.). Resisténcias mundiais: de Seattle
a Porto Alegre. Petropolis, RJ: Vozes, 2001.

ALONSO, Angela. As teorias dos movimentos sociais: um balanco do debate.
Lua Nova. [on line]. 2009. Sao Paulo, s/v, n. 76, p. 49-86. ISSN 0102-6445. 29 f.
ANDERSON, P. As origens da pds-modernidade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar
Ed., 1999.

ARROYO, Miguel Gonzalez, CALDART, Roseli S., MOLINA, Ménica Castagna.
(orgs.). Por uma educacao no campo. Petrépolis, RJ: Vozes, 2004.

. Pedagogias em Movimento — o que temos a aprender dos Movimentos
Sociais? Curriculo sem Fronteiras [on line], pp. 28-49, Jan./Jun., 2003. ISSN
1645-1384. Disponivel em: <http://www.curriculosemfronteiras.org>. Acessado
em: 25 jul. 2010.

BAUMAN, Z. Globalizagdo: as conseqliéncias humanas. Rio de Janeiro Jorge
Zahar Editor, 1999.

BEZERRA NETO, Luiz. Sem-Terra aprende e ensina: estudo sobre as praticas
educativas do movimento dos trabalhadores rurais. Campinas, SP: Autores
Associados, 1999. (Colecao Polémicas do Nosso Tempo; v. 67).

BIANCHETTI, Roberto G. Modelo neoliberal e politicas educacionais. 3. ed.
S4o Paulo: Cortez, 2001. 119 p. (Colegdo Questdes da Nossa Epoca; v. 56).
BUFFA, Ester et al. Educacéo e cidadania: quem educa o cidaddo? Séo Paulo:
Cortez; Autores Associados, 1988. 94 p. (Colecdo Polémicas do Nosso Tempo; v.
23).

BRANDAO, Carlos R. A cultura na rua. Campinas, SP: Papirus, 1989.

BRASIL. MEC/SEED. Boletim Educacdo e movimentos sociais. Salto para o
Futuro. TV Escola, abr. 2005.

BRITO, Paulo A. B. de. PGM 1 MOVIMENTOS SOCIAIS POPULARES.
Movimentos sociais: aspectos historicos e conceituais. In: BRASIL. MEC/SEED.
Boletim Educacdo e Movimentos Sociais. Salto para o Futuro. Rio de Janeiro:
TV Escola, abr. 2005. p. 14-21.

CALDART, Roseli S. Educacdo em movimento: formacdo de educadoras e
educadores do MST. Petrépolis, RJ: Vozes, 1997.

. O MST e a formagédo dos sem terra: 0 movimento social como principio
educativo. Estudos Avangados. [on line]. 15 (43), 2001. Disponivel em:
<http://www.scielo.br>. Acessado em jul. 2010.

CAVALCANTI, Klester. Viavas da Terra: morte e impunidade nos rincdes do
Brasil. S&o Paulo: Editora Planeta do Brasil, 2004.
COSTA, Marisa Vorraber. (org.). Educagdo popular hoje. Sdo Paulo: Edigdes
Loyola, 1998.
CHAUI. Marilena. Cultura e democracia: o discurso competente e outras falas. 4.
ed. S&o Paulo: Cortez, 1989.

. Conformismo e resisténcia: aspectos da cultura popular no Brasil. 3. ed.
S&o Paulo: Brasiliense, 1989.
CHOMSKY, N. O lucro ou as pessoas: neoliberalismo e ordem global. 4. ed. Rio
de Janeiro: Bertrand Brasil, 2004.
DUPAS, Gilberto. O poder dos atores e a nova l6gica econémica global. In: Anais
da Conferéncia Brasil e Unido Europeia ampliada Rio de Janeiro, Conferéncia
Brasil e Unido Europeia ampliada Rio de Janeiro, set. 2004.
EAGLETON, T. As ilusbes do pds-modernismo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed.,
1998.
FERNANDES, Bernardo Mancgano. Questdo agraria, pesquisa e MST. Sao
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FERREIRA, Jorge; DELGADO, Lucilia de Almeida N. (orgs.). O tempo da
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2000.
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TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO
CARGA HORARIA: 60 horas
PERIODO: 2°

PROGRAMA

Perspectiva histérica. Cultura digital e formacdo docente:
perspectivas éticas e politicas. Educacao, sociedade e tecnologias
digitais. Literacia digital. Leitura critica da midia massiva.
Desafios e possibilidades das redes sociais para a educagéo.
EMENTA Recursos Educacionais abertos: praticas e politicas publicas.
Autoria e remix. APP e gamificacdo na educacdo: préaticas
contextualizadas. Politicas publicas de inclusdo digital na
educacdo. Ambientes virtuais de aprendizagem e estratégias
pedagdgicas.

Identificar a relacdo comunicacdo e educacdo na sociedade
contemporanea, proporcionando estudos sobre as Tecnologias

OBJETIVO (TICs). Analisar as suas implicagdes das tecnologias no processo
GERAL : ) i . 9
de ensino e aprendizagem em suas mdltiplas dimensdes.
o Relacionar elementos midia, cultura e subjetividade
presentes na pratica pedagogica;

» Elaborar materiais pedagogicos hipermidias.

« Analisar as concepgdes em torno da tecnologia, da cultura,
OBJETIVOS . giti%r:ruggcafc?c?egsgz :jr;f?r:;ne?géag ;de novas tecnologias

ESPECIFICOS P ¢ g

digitais de informacéo e comunicacéo;

e Analisar os efeitos positivos e negativos do uso das
tecnologias no cotidiano escolar, sobretudo, na Educacao
Bésica;

Unidade I. Educagdo online: conceito, politicas educacionais;
Mediacdo pedagdgica. Usos da tecnologia. Tecnologias e
alteracdes no espaco e tempo de ensinar e aprender. Das salas de
aula aos ambientes virtuais de aprendizagem. Do ensino interativo
as comunidades de aprendizagem.

Unidade Il. InovagGes pedagdgicas ancoradas em tecnologias.

CONTEUDO Alfabetizacdo midiatica e informacional. A geracdo Z em sala de
PROGRAMATICO |aula. A formagdo docente para o uso de tecnologias.
Educomunicacéo e educacdo midiatica.

Unidade I11. O planejamento educacional. Inovagdo educacional.
Inovagdo nas escolas. Politicas de curriculo no ambito das
Tecnologias. integragdo. Tecnologia e ferramentas educacionais. A
relagdo entre teoria e pratica.
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LEVY, Pierre. As Tecnologias da inteligéncia: o futuro do
pensamento na era da informética. Rio de Janeiro : Colecéo Trans,
2005
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2002.

BIANCHETT]I, Lucidio. Da chave de fenda ao laptop. Tecnologia
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Paulo: Saraiva, 2013.

KENSKY, Vani M. Processos de interacdo e comunicacao
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lugares formativos. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

BIBLIOGRAFIA | LUCENA, Simone (org.). Cultura digital, jogos eletronicos e educagao.
COMPLEMENTAR Salvador: EDUFBA, 2014.

MATTAR, J. Games em Educacd@o: Como os nativos digitais aprendem.
Sdo Paulo: Pearson, 2010.
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pedagdgica. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
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PSICOLOGIA E EDUCACAO
CARGA HORARIA: 60 h
PERIODO: 2°

PROGRAMA
EMENTA Vis&o epistemologica da Psicologia. Campos de estudo e de aplicag&o,
métodos de investigacdo. Bases para o estudo do desenvolvimento
humano. Os modelos de desenvolvimento de Sigmund Freud, Henri
Wallon, Jean Piaget e Lev Vygotsky.

OBJETIVO GERAL | Levar o discente de Pedagogia a estudar e discutir as diferentes
correntes teodricas da Psicologia e suas implicagcbes na Educacéo.
Apresentar os conceitos basicos do desenvolvimento humano e as
teorias de aprendizagem.

OBJETIVOS « Caracteristicas da Psicologia como ciéncia, sua historia e seu

ESPECIFICOS objeto de estudo.

o Estudo das diferentes correntes tedricas da Psicologia e
aplicacdo daquelas no cotidiano escolar.

« ldentificar as principais implicacGes pedagogicas das teorias de
Piaget; Vygotsky e Wallon;

e + Concepcdes de Aprendizagem e suas relacdes com a
Psicologia

CONTEU'DO Unidade I — Introducéo ao estudo de Psicologia
PROGRAMATICO | 1- A psicologia como ciéncia independente

1.1 Precondic¢es sécio-culturais para o aparecimento da Psicologia
como ciéncia.

1.2 A pratica cientifica e a emergéncia da Psicologia como ciéncia

1.3 Projetos de Psicologia como ciéncia independente: o
Comportamentalismo, a Psicologia da Gestalt, a Psicologia
Cognitivista de Piaget

1.4 Psicanalise.

Unidade Il - Psicologia e desenvolvimento
2 - Aspectos do desenvolvimento humano
2.1 — Influéncias genéticas e ambientais

2.2 — Maturacdo e Prontidao

Unidade 11 — Modelos tedricos de desenvolvimento
3.1 — Psicanalise e desenvolvimento

3.2 — O desenvolvimento segundo Jean Piaget

3.3 — O desenvolvimento segundo Vygotsky

3.4 — O desenvolvimento segundo Wallon

3.4— As inteligéncias multiplas de Howard Gardner

BIBLIOGRAFIA BEE, Helen. A crianga em Desenvolvimento. S&o Paulo: Harbra.
BASICA 1996

DAVIS, Claudia; OLIVEIRA, Zilma. Psicologia na Educagdo. Sao

Paulo: Cortez, 1994

FIGUEIREDO, Luis C. M. e de SANTI, P. R. L. Psicologia, uma
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(nova) introducgdo; uma visdo historica da Psicologia como ciéncia.
Séo Paulo: EDUC, 2000.

GARDNER, Howard. Estruturas da mente: a Teoria das Mdltiplas
Inteligéncias. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: Aprendizado e
desenvolvimento, Um processo socio-historico. Sdo Paulo: Scipione,
1997

PIAGET, Jean. A formacgéo do simbolo na crianga. Rio de Janeiro:
Zahar Editores, 1964.

RAPPAPORT, Clara Regina. Teorias do desenvolvimento. SP: EPU,
1996.

VYGOTSKY, L.S. A formacéo social da mente. S&o Paulo: Martins
Fontes.1984

WALLON, Henry. Uma concepc¢ao dialética do desenvolvimento
Infantil. Petropolis: Vozes, 1999

BIBLIOGRAFIA BAUMAN, Zygmunt. Vida Liquida. Rio de Janeiro: Zahar, 2007.
COMPLEMENTAR | BOCK, Ana M. B. Psicologias. 14. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2009.
MYERS, David. Introducéo a Psicologia Geral. Rio de Janeiro: LTC.
1999.

Vygotsky, L. S. Pensamento e linguagem. S&o Paulo: Martins
Fontes, 1989
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TERCEIRO PERIODO
EMENTAS
PROGRAMAS CURRICULARES

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS
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INTERTEXTUALIDADES: linguagem verbal e ndo verbal

CARGA HORARIA: 40 horas
PERIODO: 3°

PROGRAMA

Estudo das linguagens do ponto de vista da Semidtica do Texto.
Abordagem interdisciplinar: Lingua, Cultura, Arte e Educagdo,

EMENTA . o - 0
considerando préaticas pedagdgicas e sociais em uma escola
inclusiva.
OBJETIVO Articular diversas manifestacOes artisticas e culturais:
GERAL linguagem visual, musical, verbal, etc. e sua presencga na Educagao.
Refletir o papel das linguagens para o conhecimento(saber), para as
OBJETIVOS . » _ . TS0 : :
: manifestacoes culturais (fazer) e para a interagdo psicossocial (ser):
ESPECIFICOS Lo - .
contribuicOes de tedricos e autores artisticos.
Interpretacdo de diversas expressdes artisticas e culturais: o erudito,
CONTEUDO 0 popular e 0 massificado;

PROGRAMATICO

A construcdo do Sujeito na linguagem: teorias criticas;
Discussdo de diversas expressdes artisticas e culturais: o erudito e 0
popular.

BIBLIOGRAFIA
BASICA

BARROS, D.P. de; FIORIN, J.L. (orgs.) Dialogismo, polifonia,
intertextualidade: em torno de Bakhtin. Sdo Paulo: Edusp, 1999.

BOSI, Alfredo. Reflexdes sobre a Arte. 3. ed. Sdo Paulo: Atica,
1989.

KOCH, LGV, BENTES, A.C. CAVALCANTE, M.M.
Intertextualidade: dialogos possiveis. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

CURY, Maria Zilda; PAULINO, Graca, WALTY,
Intertextualidades: teoria e pratica. BH: L&, 2005.

SOPENA, Federico. Msica e literatura. Trad. de Claudia Schiling.
S&o Paulo: Nerman, 1989.

lvete.

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR

BRITO, Jodo Batista de. Literatura no cinema. Sdo Paulo:
Unimarco, 2006.

CULLER, Jonanthan. Teoria Literaria: uma introducdo. Trad.
Sandra Guardini T. Vasconcelos. S&o Paulo: Beca, 1999;

FIORIN, J.L. Interdiscursividade e intertextualidade. In: BRAIT, B.
(org.) Bakhtin: outros conceitos-chave. S&o Paulo: Contexto, 2006.

GENETTE, G. Introducdo ao arquitexto. Trad. Fernando Cabral
Martins. Lisboa: Vega, 1986.
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CURRICULO E EDUCACAO
CARGA HORARIA: 40 horas
PERIODO: 3°

PROGRAMA

Curriculo e Projeto politico pedagogico. Teorias sobre Curriculo.
Parametros, Referenciais, Diretrizes e Bases Curriculares Nacionais para

EMENTA Educacdo Baésica. Curriculo e Tecnologias. Curriculo em uma Escola
Inclusiva.
OBJETIVO - Refletir sobre teorias de curriculo, concep¢des curriculares presentes nos
GERAL parametros, diretrizes e bases curriculares nacionais para educacdo basica
- Identificar os diversos conceitos e concepcdes de Curriculo;
OBJETIVOS - Dlscu_tlr a relacdo ent~re CUI’I’ICU!O e cultura escol_ar; o
ESPECIEICOS - Refletir sobre a fel_agao do curriculo com planejamento e a Organizacéo
do trabalho Pedagogico.
| - TEORIAS E HISTORICO DO CURRICULO:
1- Origens do campo do Curriculo no Brasil
1.1 Teorias sobre Curriculo
1.2 O Curriculo e pratica pedagdgica
CONTEUDO [I-ORGANIZACAO CURRICULAR: CURRICULO E PRATICA

PROGRAMATICO

PEDAGOGICA

2.1 Curriculo e organizacao do trabalho pedagogico
2.2 Curriculo e cultura escolar

2.3 Curriculo e cotidiano escolar

2.4 Planejamento e avaliacdo do Curriculo.

BIBLIOGRAFIA
BASICA

APPLE, Michael W. Ideologia e Curriculo. 32 ed. Porto Alegre: ArtMed,
2006

MOREIRA, Antbnio Flavio Barbosa (org). Curriculo: politicas e praticas.
Campinas: Papirus, 1999.

PERRENOUD, Philippe. Praticas pedagdgicas, profissdo docente e
formacao: perspectivas sociolégicas. Lisboa: Dom Quixote, 1997.

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR

APPLE, M.W. Repensando Ideologia e Curriculo. In Moreira, A.F. e
Silva, T.T. (orgs) Curriculo, Cultura e Sociedade. Sdo Paulo: Cortez, 1994;

DOLL, William E. Jr. Curriculo: uma perspectiva pés-moderna.; Trad.
Maria  Adriana Verissimo Veronese. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

GOES, Maria Cecilia Rafael de; LAPLANE, Adriana Lia Friszman de
(orgs.). Politicas e praticas de educacdo inclusiva. Campinas: Autores
Associados, 2007.

PERRENOUD, Philippe; PAQUAY, Leopold; ALTET, Marguerit e CHARLIER,
Evelyne. Formando professores profissionais: Quais estratégias? Quais
competéncias? Trad. Fatima Murad e Eunice Gruman. Porto Alegre: Artmed,
2001.
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TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCACAO NAO FORMAL

CARGA HORARIA: 40 h
Periodo: 3°

PROGRAMA

Problematizacdo da educacdo dita formal, escolarizada. Percepcdo do
fendmeno educativo em suas variantes ndo formais e informais.
Compreensdo das especificidades pedagdgicas em diferentes

EMENTA . u . .
ambientes ndo escolares. Correlagio com outros conceitos:
transversalidade, educacdo  permanente, cidade educativa,
educomunicacdo, educagdo em rede, educacao inclusiva etc.

OBJETIVO Apreender possibilidades de acdo politica e de praticas pedagogicas
GERAL ndo formais e informais em espacos escolares e ndo escolares.
e Discutir a relacdo da educagdo com outras instancias culturais
OBJETIVOS € Soclals, ) . .
T e Apreender a relagdo de diversos saberes e conhecimentos
ESPECIFICOS . S o - <
advindos da aproximagdo com praticas pedagogicas nao
formais em ambientes escolares e ndo escolares.
1. Relacdo educacdo, cultura e sociedade.
2. Desescolarizacdo da sociedade.
i 3. Educacéo permanente, educacdo popular e sociedade
CONTEUDO aprendente.

PROGRAMATICO

4. Educacéo formal, ndo formal e informal.

5. Transversalizacdo da aprendizagem e educagdo para uma
sociedade complexa.

BIBLIOGRAFIA
BASICA

GARCIA, Valéria Aroeira. Educacdo ndo-formal: um mosaico. In:
PARK, M.B., FERNANDES, R.S. e CARNICEL, A. (orgs).
Palavras-chave em educacédo nao-formal. Holambra, SP: Setembro;
Campinas, SP: Unicamp/CMU, 2007.

GOHN, Maria da Gléria. Educacdo nao formal e o educador social.
Sao Paulo: Cortez, 2010.

A EDUCAGCAO permanente: uma opgéo politica — Entrevista com
Philippe Meirieu por Joan Manuel de Pozo. In: Educacéo e vida
urbana. 20 anos de cidade educadora. Anais do X Congresso da
Associacdo Internacional das Cidades Educadoras (AICE), Sao Paulo,
2008.

ROMANS, Merce; PETRUS, Antonie; TRILLA, Jaume. Profissdo:
educador social. Trad. Ernani Rosa. Porto Alegre: Artmed, 2003.

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR

ASSMANN, Hugo. Reencantar a educagéo — rumo a sociedade
aprendente. Petropolis: Vozes, 2002.
BERNET, Jaume Trilla. Otras educaciones. Barcelona: Anthropos;
Mexico: Universidad Pedagogica Nacional, 1993.

. La educacion fuera de la escuela: ambitos no formales y
educacion social. Barcelona: Ariel, 1996.
CARNICEL, Amarildo, FERNANDES, Renata e PARK, Margareth.
Palavras-chave em educacéo nao-formal. Holambra/SP: Setembro:
Campinas/SP: Unicamp/CMU, 2007.
FURTER, P. Educacio permanente e desenvolvimento cultural.
Petropolis: Vozes, 1974.
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GALLO, SILVIO. Conhecimento e educagdo: para aléem da
interdisciplinaridade, de Silvio Gallo. In: ALVES, Nilda; GARCIA,
Regina Leite (orgs.). O sentido da escola. Rio de Janeiro: DP&A,
2000.

GOHN, Maria da Gléria. Educacdo ndo-formal, participacdo da
sociedade civil e estruturas colegiadas nas escolas. Ensaio: aval. pol.
publ. Educ., Rio de Janeiro, v.14, n.50, p. 27-38, jan./mar. 2006.
ILLICH, lvan. Teias de aprendizagem. In: Sociedade sem escolas.
Trad. de Lucia Mathilde Endlich Orth. 7. ed. Petropolis/RJ: Vozes,
1985.

MATURANA, Humberto; VARELA, Francisco J. A Arvore do
Conhecimento: as bases bioldgicas da compreensdo humana. 8. Ed.
Séo Paulo: Palas Athena, 2010.

MORIN, Edgar. Aprender a viver, Enfrentar a incerteza e A
aprendizagem cidada. In: A cabeca bem feita: repensar a reforma.
Reformar o pensamento. Trad. Eloa Jacobina. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2000.

PARK, Margareth Brandini, FERNANDES, R. S. (orgs.) Educacéo
Nao Formal — cenarios da criacdo. Campinas: Unicamp, 2001.
PARK, Margareth Brandini. Educacdo formal versus educacéo nédo-
formal: impasses, equivocos e possibilidades de superacéo. In:
FERNANDES, Renata Sieiro e PARK, Margareth Brandini (orgs.).
Educacdo Nao-Formal: contextos, percursos e sujeitos. Campinas,
SP; UNICAMP/CMU; Holambra, SP: Editora Setembro, 2005.
SILVA, R. da; SOUZA NETO, J. C. de; MOURA, R. A. de. (orgs.).
Pedagogia Social. Sdo Paulo: Expressao e Arte Editora, 2009.
TOURAINE, Alain. Educacdo Permanente e Sociedade Industrial. In:
Revista Brasileira de Estudos Pedag6gicos. v. 51. 1969.
UNESCO. Educacao um tesouro a descobrir. Jacques Delors (org.).
Relatério da Comissdo Internacional sobre Educacao para o
século XXI. Séo Paulo: Cortez, 1999.

WANDERLEY, Luiz Eduardo W. Educacéo popular: metamorfoses
e veredas. S&o Paulo: Cortez, 2010.
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FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE

MATEMATICA |
CARGA HORARIA: 40 horas
PERIODO: 3°

PROGRAMA
Numeros; sistemas de numeracdo; algoritmos das operacOes; operacdes e
suas ideias; resolucdo de problemas como metodologia de ensino,
considerando praticas pedagogicas e sociais em uma escola inclusiva. Uso
das tecnologias de informacdo e comunicacdo no ensino da matematica.
Subsidiar o futuro professor para estruturar o ensino da Matematica na
Educacdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

e Reconhecer o significado do nimero natural a partir de seus
diferentes usos no contexto social, explorando situacdes-problema
que envolvam contagens, medidas e cddigos numéricos;

e Selecionar e utilizar procedimentos de calculo (exato ou

OBJETIVOS aproximado, mental ou escrito) em funcédo da situacdo-problema
ESPECIFICOS proposta;

e Coletar, organizar e analisar informacdes, construir e interpretar
tabelas e gréaficos, formular argumentos convincentes, tendo por
base a analise de dados organizados em representacGes matematicas
diversas.

Unidade I

1. Histdrias dos nimeros, e sistemas de numeragéo;

2. O numero natural e 0s conjuntos numericos;

3. Aplicagéo de problemas e desafios.

EMENTA

OBJETIVO GERAL

Unidade 11
1. As operacdes e suas ideias;
CONTEUDO 2. Os algoritmos e seus significados
PROGRAMATICO 3. Aplicacéo de problemas e desafios.
Unidade 111
1. A histdria e os fundamentos da metodologia de resolugdo de
problemas;
2. Resolugéo de problemas na educacéo infantil e no ensino
fundamental,

3. A construcdo de problemas e desafios.

FERREIRA, Marina K. Idéias Matematicas de povos culturalmente
distintos. Global Editora, 2002.

KNIINIK, G.; WANDERER, F. e OLIVEIRA, C.J. (orgs.)
Etnomatematica. Curriculo e formacao de professores. Floriandpolis:
Edunisc, 2004.

TOLEDO, Marilia Barros de Almeida. Teoria e pratica de
Matematica: como dois e dois. S8o Paulo: FTD, 2010.

CAJORI, F. A History of Mathematical Notations in Elementary
Mathematics. lllinois: The Open Publishing Company, 1974.

IFRAH, G. Historia Universal dos Algarismos: A inteligéncia dos
Homens Contada pelo Numero e pelo Calculo. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1997. v. 1

IREM, G Histoire des problémes, histoire des mathématiques. Paris:
Ellipses, 1993.

BIBLIOGRAFIA
BASICA

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR
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FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DO ENSINO DE CIENCIAS

NATURAIS |
CARGA HORARIA: 40 horas
PERIODO 3°

PROGRAMA

O homem e seu meio natural. Percepcdo dos fendmenos naturais e a
ciéncia formalizada. Principios da Ecologia. Visdo harmonica entre

EMENTA homem e ambiente natural. Preservacdo ambiental e educagdo. Salde e
meio ambiente. Educacdo, salde e fisiologia: aspectos preventivos,
orientacdo sexual, vicios. Estruturas basicas de atencdo a saude.

Abordar a importancia da Sociologia na compreensdo do fenémeno
OBJETIVO . - . ~ i P
GERAL educatl_vo e suas relaces com as dimensdes politicas, econdémicas,
culturais da sociedade.
e Compreender a relevancia da transversalidade dos conhecimentos de
Meio ambiente e Salde.
® Valorizar a saude, reconhecendo-a como bem individual e comum que
deve ser promovido pela agéo coletiva.
OBJETIVOS ® Reconhecer a natureza como um todo dinamico, sendo o ser humano
ESPECIFICOS parte integrante e agente de transformac6es do mundo em que vive.
e Atualizar principios de sustentabilidade no contexto da globalizacdo
como a marca de um limite e o sinal que reoriente o processo civilizatorio
da humanidade.
Unidade I- O HOMEM E O MEIO NATURAL
1.1 Ecossistema, cadeia alimentar
1.2 Agua, estados fisicos e mudancas de estado
1.3 O ar, composicao do ar, camadas atmosféricas
Unidade 11 - SAUDE E MEIO AMBIENTE.
CONTEUDO 2.1. Higiene.

PROGRAMATICO

2.2. Cuidados com meio ambiente
2.3. Reciclagem

Unidade 111 - EDUCACAO E SAUDE E FISIOLOGIA
3.1. Conceitos: célula e tecidos

3.2. Tipos de tecidos

3.3. Orgéos e sistemas

BIBLIOGRAFIA
BASICA

BOFF, Leonardo. Saber cuidar. Etica do homem: compaixao pela terra.
Petropolis: Vozes, 2000.

MINIC, Carlos. Ecologia e cidadania. Rio de Janeiro: Moderna, 2000.
RADESPIEL, Maria. Novos tempos: ciéncias naturais. Minas Gerais:
limar, 2000.

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR

BRASIL. Ministério da Educacéo, do desporto e do Meio Ambiente,
secretaria de ensino fundamental.. PCN. Convivio social e ética. Meio
ambiente. Brasilia, 1996.

COLL, César. Aprendendo ciéncias. S&o Paulo: Atica, 2000.
GEWANDSNAJDER, Fernando. Ciéncias. S&o Paulo: Atica, 2002.
GOWDAK, Demétrio. Aprendendo ciéncias. Sao Paulo: FTD, 1992.
VICTORINO, Célia Jurema. Canibais da natureza. Educacdo ambiental,
limites e qualidade de vida. Petropolis: Vozes, 2000.
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FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA |
CARGA HORARIA: 40 h
PERIODO: 3°

PROGRAMA
Geografia como ciéncia: integracdo entre os diversos ambientes vividos
pelo aluno, fornecendo-lhe uma visdo mais completa do espaco construido
pelo trabalho da humanidade ao longo de um processo historico.
Construcdo de conceitos-chave a serem desenvolvidos ao longo do curso
como: Espago, paisagem, territorio, regido e lugar.
A cartografia como forma de representacdo espacial na Geografia.
Refletir criticamente sobre a o processo de surgimento e institucionalizagéo
da Geografia como ciéncia e disciplina escolar.
Compreender a leitura geogréfica da sociedade a partir dos
conceitos/categorias espaco, paisagem, territorio, regido e lugar.
Identificar a leitura cartografica como forma de representacdo espacial da
ciéncia geografica e da Geografia como disciplina escolar.

EMENTA

OBJETIVO
GERAL

Reconhecer conceitos e categorias, tais como espaco geografico, territorio,
paisagem e lugar, e operar com eles, identificando-os com a area principal
(cidade, estado, pais etc.)

Reconhecer a importancia da cartografia para a leitura das paisagens.

Particularizar a dindmica do tempo e espaco nos processos de organizagdo
das paisagens, inclusive das formas de interagbes com o tempo da natureza
e da sociedade.

Perceber no seu cotidiano como as pessoas se apropriam e se identificam

OBJETIVOS com os lugares.

ESPECIFICOS

Construir, por meio de linguagem escrita e oral, um discurso articulado
sobre as diferencas entre o0 seu lugar e a pluralidade de lugares que
constituem o mundo.

Perceber o carater histérico da organizacdo espacial, no sentido de
compreender as transformac@es sociais ocorridas e sua importancia para a
caracterizagdo atual do espaco geografico.

Ler e interpretar as diferentes representacbes cartograficas em seu
cotidiano.

e GEOGRAFIA COMO CIENCIA
GEOGRAFIA COMO DISCIPLINA ESCOLAR
CATEGORIAS/CONCEITOS DA GEOGRAFIA.
A LINGUAGEM CARTOGRAFICA.
ESPACO, SOCIEDADE, TRABALHO e NATUREZA

CONTEUDO
PROGRAMATICO

MENDONCA, F. Geografia e meio ambiente. S&o Paulo: Contexto, 1993.

BIBLIOGRAFIA | MOREIRA, R. O tempo e a forma. O Espaco do Gedgrafo. Bauru: 1995.
BASICA . O que é geografia? Sao Paulo: Brasiliense, 1986.

RUA, J. Para ensinar geografia. Rio de Janeiro: Access Edit., 1993.
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SANTOS, M. A natureza do espaco: técnica e tempo: razdo e emogdo.
S&o Paulo: Hucitec, 1996.

. Pensando o espago do homem. Sdo Paulo: Hucitec, 1991.
VESENTINI, J. W. O ensino da geografia no século XXI. Caderno
Prudentino de Geografia. Presidente Prudente, n. 17, 1995.

. Geografia, natureza e sociedade. Sdo Paulo: Contexto, 1989.
WILLIAM, R. O campo e a cidade. S&o Paulo: Cia. das Letras, 1989

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR
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PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E DA APRENDIZAGEM
CARGA HORARIA: 60 h
PERIODO: 3°

PROGRAMA
A aprendizagem: conceito, segundo diferentes perspectivas tedricas. Teoria
de aprendizagem e sua base filosofica. Fatores que influem na
EMENTA aprendizagem. A relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem.
Desenvolvimento da linguagem. A personalidade sua estrutura e dinamica.
Principais distdrbios mentais, comportamentos atipicos no ambiente escolar.
Estudar o desenvolvimento humano na perspectiva das teorias da

OBJETIVO . ~ ! i
GERAL aprendlzggem, com enfgse no estud_o do desenvolv~|ment0 da linguagem e da
personalidade e respectivas patologias e repercussdes no fracasso escolar.
Identificar os principais fatores que influem na aprendizagem;
Caracterizar os principais disturbios mentais;
OBJETIVOS ;Stir;;cétgrézoagr%sfé)sggrc.ipais problemas de comportamento em sala de aula e a
ESPECIFICOS ’

Identificar os principais disturbios da linguagem;
Analisar os fatores que contribuem para o fracasso escolar

I — Introducéo ao Estudo da Aprendizagem Humana
1. Conceito de aprendizagem
2. Bases filosoficas do conceito de aprendizagem
3. Teorias da aprendizagem
4. Fatores que interferem na aprendizagem

Il — Linguagem e desenvolvimento

1. - A linguagem e sua importancia

2- Etapas do desenvolvimento da linguagem

3 - Principais distarbios da linguagem: dislalia - dislexia — gagueira —
disgrafia — disortografia — discalculia

4- Atuacdo do professor frente aos distarbios de linguagem

I11- Desenvolvimento da Personalidade

CONTEUDO 1.1- Conceito de Personalidade
PROGRAMATICO | 1.2- Estrutura e dindmica da Personalidade
1.3- Neurose x Psicose
1.4- Caracterizacdo dos principais disturbios neuréticos
1.5- Caracterizagéo dos tipos de psicose
1.6- Comportamentos atipicos no ambiente escolar: TDAHI (transtorno de
déficit de atencdo, com hiperatividade e impulsividade), os alunos
portadores de necessidades educativas especiais. — Etapas e caracteristicas
da aprendizagem.

IV — O fracasso escolar

4.1- Abordagens teoricas explicativas do fracasso escolar
4.2- Familia

4.3- Escola

4.4- A relacao professor-aluno

BIBLIOGRAFIA | BEE, Helen. A crianga em Desenvolvimento. S&o Paulo: Harbra. 1996
BASICA BOCK, Ana M. B. Psicologias. 14. ed. Sdo Paulo: Saraiva. 2009.

134



BEE, Helen. A crianca em Desenvolvimento. S&o Paulo: Harbra. 1996
DAVIS, Claudia; OLIVEIRA, Zilma. Psicologia na Educacéo. Sdo Paulo:
Cortez, 1994.

FOUCAULT, Michel. A Histéria da Loucura. S& Paulo: Editora
Perspectiva, 1972.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: Aprendizado e desenvolvimento,
Um processo socio-historico. S&o Paulo: Scipione, 1997

PATO, MARIA Helena de Souza. Introducdo a Psicologia Escolar. Séo
Paulo: TAO, 1986.

WEISS, Maria Lucia L. Psicopedagogia Clinica. Rio de Janeiro: DP&A,
1999.

BIAGGIO, Angela M. Brasil. Psicologia do Desenvolvimento. Petropolis:
Vozes, 1975.

DAVIS, Claudia; OLIVEIRA, Zilma. Psicologia na educacgédo. Sdo Paulo:
Cortez, 1994.

FALCAO, Gerson Marinho. Psicologia da Aprendizagem. S&o Paulo:
Atica, 1996.

INHELDER, Bérbara. A Psicologia da Criancga. Sao Paulo: Difel, 1998.
DAVIDOFF, Linda L. Introducdo a Psicologia. 3. ed., Sdo Paulo: Makron
Books, 1994.

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR
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SOCIOLOGIA DA EDUCACAO
CARGA HORARIA: 60 horas
PERIODO: 3°

PROGRAMA
As relacdes entre sociedade, economia, politica e educagdo. O
processo historico-social como fator de interferéncia no processo
educacional. A educagdo como processo socializador. O estudo

EMENTA N ~ - . o
sociologico da escola. Educacdo e cidadania. Pobreza e escolarizacéo.
Analfabetismo e exclusdo social. A educagcdo e a comunicacdo na
atualidade.
Abordar a importancia da Sociologia na compreensdo do fenémeno
OBJETIVO : - . ~ o .
educativo e suas relagdes com as dimensdes politicas, econdmicas,
GERAL : X
culturais da sociedade
e Repensar a educacdo enquanto elemento de manutengéo e de
transformacéo da sociedade
e Analisar a politica social brasileira e sua implicacdo no
processo educacional
e Desenvolver uma consciéncia critica sobre a relevancia da
OBJETIVOS Zfﬁﬁ(l)z no processo de desenvolvimento e da aprendizagem dos
ESPECIFICOS A 2 .
e Reconhecer que a educacdo e requisito fundamental para a
conquista da cidadania e do desenvolvimento nacional
e Entender a relevancia do papel da escola na formacéo de um
cidadéo critico e atuante
e Reconhecer as diferentes producbes culturais existentes na
sociedade atual
Unidade I- EDUCACAO COMO TEMA DA SOCIOLOGIA
2.1. Sociologia da Educacdo: trajetéria, objetos de estudo e
perspectivas
2.2.Educacdo e socializacdo na sociedade contemporanea: processos e
agentes socializadores
2.3. As relacdes entre os sistemas de ensino e a sociedade
CONTEUDO Unidade Il - EDUCACAO E SOCIEDADE

3.2. Educacéo e economia
3.3. Educacdo e poder
3.3. Desigualdade social e desigualdade educacional
3.4. Teorias socioldgicas sobre a escola
Unidade 1l — EDUCACAO E DESAFIOS SOCIAIS
CONTEMPORANEOS
4.1. Educacdo, infancia e juventude na contemporaneidade
4.2. Diversidade cultural
4.3. Educacdo e as novas tecnologias de informagao e comunicagao
CANDAU, Vera. Sociedade, educagdo e cultura (s): questbes e
propostas. Petropolis: Vozes, 2002.
MEKSENAS, Paulo. Sociologia da educac¢ao. S&o Paulo: Loyola,
BIBLIOGRAFIA | 1995.

BASICA SANCHES, Antonio Hernadez. Sociologia da Educacdo. RJ: Thex
Editora, 2001
TOSI, Alberto Rodrigues. Sociologia da Educacdo. Rio de Janeiro:
Lamparina Ed., 6a Edigdo, 2007.

PROGRAMATICO
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QUARTO PERIODO

EMENTAS
PROGRAMAS CURRICULARES

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS
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FUNDAMENTOS E METODOLOGIA PARA A EDUCACAO INFANTIL
CARGA HORARIA: 40 horas
Periodo: 4°

PROGRAMA

A construcdo social do conceito de infancia. Historia e politica do
atendimento & crianga no Brasil: assistencialismo e educagdo. As
politicas educacionais para a crian¢a de 0 a 6 anos. A legislacdo brasileira
e a educacéo infantil.
Contextualizar as infancias e as acdes docentes de educacéo infantil na
realidade social do Brasil contemporaneo.

e Discutir o conceito de infancia e sua construcdo historica;

e Contextualizar as varias infancias na sociedade brasileira;

e Problematizar as a¢Bes docentes e 0s varios aspectos que as

EMENTA

OBJETIVO GERAL

OBJETIVOS envolvem; - . \
ESPECIFICOS . Pls_cutlr 0 papel dos poderes publicos no atendimento as
infancias;
e Perceber as possibilidades a escola de educacgéo infantil como
agente de renovacao da cultura.
Unidade 1 — O conceito de infancia
- A infancia na idade média e no capitalismo nascente europeu;
- As contribui¢des dos educadores para a educagdo infantil: Rousseau.
Pestalozzi. Froebel. Montessori. Decroly. Freinet. Piaget. Vygotsky.
- A teoria de Philippe Avries e as contraposicdes a mesma;
- As vérias infancias no Brasil.
CONTEUDO Unidade 2 — O professor de educacao infantil.

- O professor na realidade escolar brasileira;
- Exigéncias sociais direcionadas a educacao infantil;
- Diversidade e democracia na a¢ao docente.

PROGRAMATICO

Unidade 3 — Escola e renovacao cultural

- Escola e conservacdo da cultura;

- Memodria e diversidade cultural no ambiente escolar;

- A escola, a comunidade e o respeito as manifestaces multiculturais.

ARIES, Philippe. Historia social da crianca e da familia. 22 ed. Rio de

Janeiro: LTC, 2011.

GARCIA, Regina Leite (orgs). Revisitando a pré-escola. 3° ed. Séo

Paulo: Cortez, 2001.

KRAMER, Sonia. Com a pré-escola nas mios. 17° ed. S&o Paulo: Atica,

1999.

KUHMANN, Jr. Moyses. Resenha de uma historia da infancia da idade

meédia a época contemporanea no ocidente. Cadernos de pesquisa, v. 35,

n°125, 2005, pp. 239-242.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Referencial Curricular para a
BIBLIOGRAFIA Educacéo Infantil. Brasilia, 1997.

COMPLEMENTAR | FREITAS, Marcos Cezar de (org.) Historia social da infancia no Brasil.

Sdo Paulo: Cortez, 2001.

BIBLIOGRAFIA
BASICA
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INTRODUCAO A LITERATURA INFANTO -JUVENIL
CARGA HORARIA: 40 horas
PERIODO: 4°

PROGRAMA

A literatura infantil: das fontes orais e populares a afirmacgédo do género
do séc.XIX e suas transformagdes até as produgdes de autores

EMENTA A . ;. o .
contemporaneos, considerando praticas pedagogicas e sociais em uma
escola inclusiva.

OBJETIVO Contextualizar o papel da literatura na formagéo do leitor infantil.
GERAL
Introduzir o aluno nas principais etapas da historia da Literatura
Infantil;
OBJETIVOS Refletir sobre a escolha de textos infantis na formacao do publico
ESPECIFICOS | leitor;
Discutir a funcdo pedagogica e estética da interacdo texto-leitor.
A literatura oral popular nas origens dos contos maravilhosos;
Afirmacao do género: Perrault, Grimm e Andersen:
CONTEUDO As rupturas do modelo “classico”: antes e depois de Lobato;

PROGRAMATICO

As tendéncias contemporaneas: autores literarios e reflexéo critica do
papel da literatura na Educacéo Infantil e no processo de criatividade;
Leitura, contacdo e performance.

BIBLIOGRAFIA
BASICA

ABRAMOVICH, Fanny Literatura Infantil: gostosuras e bobices.
Séo Paulo: Scipione. 2009.

AMARILHA, Marly. Estdo mortas as fadas? Literatura infantil e
pratica pedagogica. Rio de Janeiro: Vozes, 2007.

CUNHA, Maria Antonieta Antunes. Literatura Infantil: teoria e
préatica. Sdo Paulo: Atica, 2000.

GOES, Lucia Pimentel. Introdugcéo a literatura infantil e juvenil.
Sao Paulo: Pioneira materiais de estudo, 2001.

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR

BETTELHEIM, Bruno. A psicanalise dos contos de fada. 16 ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 2002.

COELHO, Nelly Novaes. A literatura infantil: historia, teoria, analise.
4 ed. Sao Paulo: Quiron, 1987.

FROMM, Erich. A linguagem Esquecida: uma introducéo ao
entendimento dos sonhos, contos de fadas e mitos. 8 ed. Rio de Janeiro:
Zahar, 1983.

SOARES, Magda. Linguagem e escola. Uma perspectiva social. Sao
Paulo: Atica, 2008.
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FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

1
CARGA HORARIA: 40 horas
PERIODO: 4°.
PROGRAMA

O processo de construcdo da nocéo de espaco na crianca. A alfabetizacédo

EMENTA cartogréfica/espacial/geografica. O construtivismo e a Teoria socio-
historica na interface com a aprendizagem geografica nos Anos Iniciais.
OBJETIVO Refletir sobre o desenvolvimento e constru¢do da nocdo de espaco na
GERAL crianca.
e Identificar 0 processo de alfabetizagéo
cartogréfico/espacial/geografico.

OBJETIVOS e Analisar a influéncia da teoria construtivista e socio-historica na
ESPECIEICOS construcdo das metodologias de aprendizagem sobre alfabetizacao
espacial na Geografia dos Anos Iniciais.

o Alfabetizacdo cartografica/espacial/geografica.
CONTEUDO e O construtivismo e a teoria socio-historica na aprendizagem

PROGRAMATICO

geogréfica dos Anos Iniciais.

e As relagdes espaciais topologicas, projetivas e euclidianas.

BIBLIOGRAFIA
BASICA

ALMEIDA, R. D. Novos Rumos da Cartografia Escolar: curriculo,
linguagem e tecnologia. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

PASSINI, E.; ALMEIDA, R.D. de. O Espago Geografico. Ensino e
Representacdo. 82 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2000.

PONTUSCHKA, Nidia N.; PAGANELLI, Tomoko I.; CACETE, Nuria H.
(). Para ensinar e aprender geografia. Sdo Paulo: Cortez Editora. 2007

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR

SCHAFFER, N. O. et. al. Um Globo em Suas Méaos: Praticas para a sala de
aula. Porto Alegre: Penso, 2011
STRAFORINI, Rafael. Ensinar Geografia: o desafio da totalidade-mundo

nas séries iniciais. 1. ed. Sdo Paulo: Annablume, 2004.
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FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DO ENSINO DE MATEMATICA |1
CARGA HORARIA: 40 horas
PERIODO: 4°

PROGRAMA

A historia dos numeros racionais. Os numeros racionais e suas
representacdes. A metodologia do ensino de fracdes e recursos didaticos.
Operagdes com decimais e o contexto do dinheiro. O espaco e as relacbes
espaciais na educacao infantil. O ensino de geometria nas séries iniciais.
A conceituacdo em Geometria. Identificacdo e classificacdo das figuras
espaciais e planas. Reconhecimento dos elementos e propriedades das
figuras geométricas. Os padrGes e instrumentos de medida. Jogos
analdgicos e digitais, softwares especificos. Os pardmetros para o ensino
de geometria articulados a analise de livros didaticos e paradidaticos.
Ensino da matematica considerando préaticas pedagodgicas e sociais em
uma escola inclusiva.

EMENTA

e Subsidiar o futuro professor para estruturar o ensino da Matematica na
Educacao Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
e Conhecer a etnomatematica dos nimeros racionais.
o Desenvolver potencialidades operatdrias com nimeros racionais.
e Desenvolver estimativas de calculo e noc¢Bes de grandeza.
e Conhecer a metodologia da resolucéo de problemas envolvendo

racionais.

Conhecer a historia da Geometria.

OBJETIVOS e Dominar 0s recursos pe_:dagégicos p?ra 0 ensino da Geometria

ESPECIEICOS o Conhece_r a metodologia da resolugédo de problemas envolvendo a
Geometria

e Desenvolver potencialidades de relagdes geométricas topoldgicas,
métricas e de transformacdes no plano.

e Conhecer os poliedros regulares e suas caracteristicas.

e Saber explorar espaco, figuras e formas em atividades
interdisciplinares para o Ensino Fundamental

OBJETIVO GERAL

UNIDADE I

¢ A equivaléncia, a comparagéo e a simplificacéo de fracoes.

e OperacOes com fragoes.

¢ Porcentagem e escalas como aplicacao das fracoes.

e O material dourado, as representacdes e operacGes com decimais
¢ O contexto do dinheiro e 0 ensino dos nimeros decimais.

UNIDADE 11

e A introducdo a classificacdo dos poliedros e a metodologia para a
Educacéo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental.

e A localizacdo espacial.

¢ As vistas das Figuras espaciais.

e A rigidez do tridngulo, o paralelismo, o perpendicularismo e os angulos.
¢ Padrdes de medida de angulo.

CONTEUDO
PROGRAMATICO

¢ UNIDADE IlI
o Classificagdes dos Poliedros e os poliedros de Platéo.
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e Padrdes de medida de medidas de comprimento e perimetro de figuras
planas.

e Padrbes de medida de superficie e composicdo de figuras utilizando o
papel quadriculado e area de figuras planas.

e Padrdes de medida de espaco e capacidade de figuras espaciais.

e Massa, capacidade e tempo.

BRASIL.MEC/SEF. Parametros curriculares nacionais para o ensino

fundamental. Brasilia, 1997.

BIBLIOGRAFIA CENTURION, M. Numeros e operagdes, conteudo e metodologia da
BASICA matematica. Sao Paulo: Scippione, 1994.

TOLEDO, Marilia Barros de Almeida. Teoria e préatica de

Matematica: como dois e dois. S&o Paulo: FTD, 2010.

MOUSINHO, M.L.; NASSER, L. (orgs) Geometria na era daimagem e
do movimento. Rio de Janeiro; UFRJ, 1996.

BIBLIOGRAFIA i
COMPLEMENTAR | RAMOS, L. F. Fracoes sem mistérios. S&o Paulo: Atica, 1990.

SANTOS, V. M. (Coord. e org.). Avaliacdo de aprendizagem e
raciocinio em Matematica - Métodos alternativos. Rio de Janeiro:
Projeto Funddo/ Instituto de Matematica/UFRJ. 1997.
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FUNDAMENTOS e METODOLOGIAS PARA O ENSINO de CIENCIAS

NATURAIS I
CARGA HORARIA: 40 horas
4°PERIODO

PROGRAMA
NocOes de astronomia. O lugar do homem no universo. Questdes
relacionadas & expansdo do universo. Finitude e infinitude. Borda do
universo. Abordagem sobre o Big Bang para levar a compreensdo sobre a
EMENTA origem da vida. A genética e seus avancos. Clonagem e transgénicos.
Bioética. Reflexdes sobre a relacdo entre o ensino das Ciéncias e as TICs,
especificamente no que condiz ao uso de softwares educacionais como
recurso didatico.
OBJETIVO Abordar a importancia das Ciéncias Naturais para o desenvolvimento e
GERAL consequentemente para a emancipagdo do homem da ignorancia.

e Discutir as questdes da fisica quantica relacionada ao surgimento e

expansao do universo;
e Conhecer aspectos da finitude/infinitude do universo;

OBJETIVOS e Investigar as questdes relacionadas & conquista dos ares e do espaco
ESPECIFICOS sideral;
e Discutir questdes da evolucdo das espécies;
e Conhecer as bases genéticas.

Unidade I- O UNIVERSO

1.1 O Big Bang.

1.2 A finitude do Universo e sua borda.

1.3. A expansdo do Universo e o deslocamento da luz.

Unidade Il - ORIGEM DA VIDA
2.1. Formagcéo da Terra. Oparin, Haldane e Stanley Miller.
2.2. Lamarckismo, Darwinismo e Teoria Sintética da Evolucéo.

CONTEUDO Unidade 111 — A CONQUISTA DO AR E DO ESPACO
PROGRAMATICO | 3.1. Santos Dumont, Wilbur e Orville Wright.
3.2. Comprovac0es da ida ao espacgo. A conguista da Lua.
3.3. Razdes para as viagens espaciais.

Unidade IV — GENETICA

4.1. Mendel.

4.2. Dominancia, recessividade e auséncia de dominancia.
4.3. Sistemas ABO, Dd, MN e Ss.

4.4. Doengas genéticas.

CALIFE, Jorge Luiz. Como os astronautas vao ao banheiro? Sao

Paulo: Record, 2003.

BIBLIOGRAFIA DARWIN, Charles. A Origem das Especies. Rio de Janeiro: Ediouro,
BASICA 2004.

DAWKINS, Richard. A grande histdéria da Evolugao. S&o Paulo:

Companhia das Letras, 2009.
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FREIRE-MAIA, Newton. Teoria da Evolucdo: de Darwin a Teoria
Sintética. Belo Horizonte: Itatiaia, 1988.

GEWANDSNAJDER, Fernando. Ciéncias. S&o Paulo: Atica, 2012.
GOWDAK, Demétrio. Aprendendo ciéncias. Sado Paulo: FTD, 2015.

BRASIL. Secretaria de Ensino Fundamental. Parametros Curriculares

Nacionais . 1996.

COLL, César. Aprendendo ciéncias. S3o Paulo: Atica, 2000.
BIBLIOGRAFIA | GOWDAK, Demétrio. Aprendendo ciéncias. Sdo Paulo: FTD, 2015.

COMPLEMENTAR | HAWKING, Stephen. Uma breve historia do tempo. Rio de Janeiro:

Intrinseca, 2018.

MARTINS, Roberto de Andrade. O Universo — teorias sobre sua origem

e evolucdo. S&o Paulo: LF Editorial, 2012,
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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: Questdes tedricas e praticas
CARGA HORARIA: 40 horas
PERIODO: 4°

PROGRAMA

Avaliacdo: principios, teorias e praticas. Estudo da avaliagdo como
instrumento para o planejamento e acompanhamento das agdes
educativas. Procedimentos e instrumentos da avaliacdo da
aprendizagem. O processo de avaliagdo em uma escola inclusiva.
Identificar o processo de avaliagdo como estratégia para
planejamento das a¢Oes didatico pedagogicas.
Refletir sobre concepcdes de avaliacdo do ensino e da aprendizagem.

OBJETIVOS Identificar os elementos que compdem a avaliagdo de acordo com
ESPECIFICOS sua classificacdo: diagnostica, formativa e somativa.

EMENTA

OBJETIVO GERAL

1AVALIACAO: principios, teorias e praticas
1.1 Concepgdes de avaliacéo

1.2 Curriculo e Avaliacéo

1.3 Avaliacdo e planejamento

CONTEUDO
PROGRAMATICO |2 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DE
AVALIACAO
2.1 Avaliagdo: intervencdo no ensinar e no aprender
2.2 Processo de avaliacdo em uma escola inclusiva
ESTEBAN,Maria Tereza. Escola, Curriculo e Avaliacéo. 5.ed Séo
Paulo: Cortez, 2009. (Série Cultura e curriculo)
BIBLIOGRAFIA . O que sabe quem erra? Reflexdes sobre a avaliagéo e
BASICA fracasso escolar. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem escolar.
Séo Paulo: Cortez,1996..

DUARTE, Newton (org.). Sobre o Construtivismo: polémicas do
nosso tempo. Campinas/SP:Editora Autores Associados,2000.

ESTEBAN, Maria Tereza (org). Avaliacdo: uma pratica em busca
de novos sentidos. Rio de Janeiro: DP & A, 2000.

BIBLIOGRAFIA FREIRE, Paulo e FAUNDEZ, Antonio. Por uma pedagogia da
COMPLEMENTAR | pergunta. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002,
HOFFMANN, JUSSARA. Avaliagdo: mito e desafio — uma
perspectiva construtivista. 24.ed. Porto Alegre: Mediacéo,1998.

PERRENOUD, Philippe. Pedagogia Diferenciadas: das intensdes a
acdo; Trad. Patricia Chittoni Ramos. Porto Alegre: ARTMED, 2000.
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LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS-LIBRAS
CARGA HORARIA: 60 horas

PERIODO: 4°
PROGRAMA

Pensamento e Linguagem. Surdez e bilinglismo; formacdo da
subjetividade da crianca surda; inclusdo social; o papel da familia na
educacdo da crianca com necessidades educacionais especiais auditivas.
(LIBRAS) Lingua Brasileira de Sinais. Formacao de docentes de Educacgao
EMENTA Infantil e Anos Iniciais do EF. LIBRAS e inclusdo social do surdo e o seu
acesso a cidadania plena. Gramética bésica, aspectos linglisticos e
simbolos icbénicos e classificadores da LIBRAS. Importancia das
expressoes faciais, corporais e dos recursos visuais na comunicagdo com

surdos.

e Formar docentes com 0s seguintes objetivos:

1. Criar condi¢bes que garantam o desenvolvimento da linguagem de
criangas surdas e facilitar o seu desenvolvimento cognitivo afetivo-
emocional e social,

OBJETIVO 2. Criz_ﬂr condigﬁes que per_mitam a ag_uisi(,:éo de cpnheciment_os _gerais e do
GERAL ensino currlcular_, mgdlan'ge a utlllzagao_ da I|~ngua _de sinais e c_)gtras
formas de comunicagéo objetivando uma incluséo social que possibilite 0

exercicio da cidadania plena e 0 acesso ao mundo do trabalho,

3. Destacar os aspectos linglisticos e gramaticais basicos da LIBRAS, para
orientacdo de uma préatica pedagogica bilingle;

FORMAR DOCENTES PARA:

1. Reconhecer como meio legal de comunicacéo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expresséo a ela
associados.

2. Entender como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacdo e expressdo, em que o sistema linglistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria constituem um
sistema linguistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

3. Propiciar o uso da Lingua de Sinais em nivel de conversacao.

4. Divulgar a LIBRAS que é reconhecida pela Lei n® 10.436 de
24/04/2002, como principal meio de comunicacdo da comunidade

OBJETIVOS L o .

: surda de todo territorio brasileiro e como parte integrante nos

ESPECIFICOS . < A
curriculos de formacdo de professores e nos parametros
curriculares (PCN’s) conforme a legislagdo vigente e
regulamentada pelo Decreto n° 5.626 de 22/12/2005, com a
garantia da cidadania das pessoas surdas e tratamento diferenciado,
por meio do uso e difusdo da LIBRAS.

5. Propiciar subsidios para uma efetiva inclusdo do surdo a uma
escola que atenda as suas necessidades-linguistico-culturais.

6. Contribuir para a geracdo de conhecimentos e a formacdo de
pessoal qualificado, de modo que, mediante a LIBRAS, possa ter o
conhecimento acerca da singularidade linguistica manifestada pelos
alunos surdos.

CONTEUDO 1. Alunos (_)uviptes e alunos surdqs _ )
< 2. A organizacdo da aula e a gestéo da incluséo do aluno surdo
PROGRAMATICO o ) .
3. As estratégias de ensino da professora no processo de ensino-
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aprendizagem com alunos surdos em sala de aula
4. LIBRAS:
Alfabeto Datiloldgico e Nimeros. Nomes / Sinal — caracteristicas pessoais
e fisicas. NUmeros ordinais e cardinais. Quantidade.
Um breve historico sobre o surdoea LIBRAS
Parametros Gramaticais da LIBRAS. As configuracdes de maos, 0s
classificadores e os significados.
As diferentes identidades surdas, lingua de sinais, cultura surda e
comunidade surda.
Apresentacdo, saudacdo, tempo, cumprimentos e vocabulario basico.
Tempo, Horério, Dias de semana, Meses, Anos
Duragdo. Advérbios de Tempo.
Diferencas entre o advérbio de intensidade (intensificador “muito”) e o
quantitativo plural. Expressdes faciais e corporais.
Meios de transportes. Valores monetarios. Lugares e substantivos.
Cores. Natureza. Verbos classificadores.
Classificadores, adveérbios e enriquecimento vocabular.
Adjetivos descritivos. Diferencas entre sinal / mimica / classificadores/
gestos.
Verbos com incorporacdo de negacdo. Tipos de frases em LIBRAS.
Profissdes e funcdes. Escola, objetos escolares e meios de comunicacéo.
Familia
Comidas / Frutas / Bebidas. Supermercados, feiras, lojas. Receitas.
Animais. Sinais classificadores relacionados a animais e adjetivos
descritivos.
Estados do Brasil, municipios, capitais, cidades e lugares.
Esportes e Lazer. Olimpiadas, paises e bandeiras.
Conversagdo e didlogos em lingua de sinais. Narrativas curtas.
CURITIBA. Falando com as maos. Curitiba: Secretaria de Ed. Especial.
1999.
FELIPE, Tanya; MONTEIRO, Myr na. LIBRAS em Contexto: Curso
Bésico: Livro do Professor. 4. ed. Rio de Janeiro: LIBRAS, 2005.
PERLIN, Gladis. Identidade Surda e Curriculo. In: LACERDA, Cristina
B.F. de (org). Surdez, processos educativos e subjetividade. S&o Paulo:
Lovise, 2000.
FERNANDES, Eulalia (org.). Surdez e Bilingliismo. Porto Alegre:
Mediacéo, 2005.
LACERDA, Cristina B.F. de; GOES, Maria Cecilia R. de. (orgs.) Surdez:
processos educativos e subjetividade. Sdo Paulo: Lovise, 2000.
MOURA, Maria Cecilia de. O surdo: caminhos para uma nova identidade.
Rio de Janeiro: Revinter, 2000.
PIMENTA, Nelson. Cole¢cdo Aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional,
BIBLIOGRAFIA | vol. |

COMPLEMENTAR . Colecé@o Aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional, vol. 11

. Colec@o Aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional, vol. 11l

. Colecéo Aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional, volume
IV, 2004.
VYGOTSKY, L.S. A Formacéo Social da Mente. S&o Paulo: Martins
Fontes, 1995.
QUADROS, Ronice M.de e KARNOPP, Lodenir B. Lingua de Sinais
Brasileira: estudos linglisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

BIBLIOGRAFIA
BASICA
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ALFABETIZACAO I
CARGA HORARIA: 60 horas
PERIODO: 4°

PROGRAMA

Bases epistemoldgicas da alfabetizagdo: constituicdo sociocultural
e discursiva do sujeito e a interrelacdo aprendizagem e
desenvolvimento, linguagem, pensamento e grafismo; o
EMENTA Construtivismo e a lingua escrita como objeto de conhecimento.
Questdes contemporaneas sobre a alfabetizagdo: relagbes entre
cultura escrita/do escrito e oralidade, letramento e alfabetizacdo e a
formacéo do sujeito-autor leitor e escritor.

Reconhecer as relagdes indissociaveis entre alfabetizacao e as

OBJETIVO praticas sociais de leitura e escrita e 0 acesso a aprendizagem da
GERAL lingua escrita como elemento fundamental ao exercicio da
cidadania.

¢ Identificar os principais conceitos relacionados a aprendizagem
da lingua escrita nas obras de Piaget e Vygotsky.

o Refletir sobre as contribuicOes trazidas pela Psicogénese da
Lingua Escrita na compreensdo do processo de construcéo do
conhecimento do sistema alfabético pelo aprendiz da lingua.

e |dentificar as préaticas sociointeracionistas em alfabetizacéo.

e Reconhecer a importéancia dos estudos sobre letramento na
pratica da alfabetizacéo.

o Refletir sobre as contribuicdes da filosofia da linguagem e da
filosofia politica para as praticas de producéo, recepcao e
circulacdo dos géneros discursivos na alfabetizacéo.

Unidade | — Sociedades grafocéntricas e suas implicagoes

politicas.

1.1.Alfabetizacéo e cidadania

1.2.Alfabetizacdo, alfabetismo e sociedades grafocéntricas

1.3. A fala e a escrita na escola

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

Unidade 11 — Bases epistemoldgicas da alfabetizacdo: Piaget,
Vygotsky e Emilia Ferreiro
2.1. Linguagem, pensamento e grafismo
2.2. Pensamento e linguagem, aprendizagem e desenvolvimento
em Piaget e Vygotsky

CONTEUDO 2.2.1. O Sociointeracionismo de Vygotsky e a alfabetizacéo
PROGRAMATICO | 2.2.2. O Construtivismo de Piaget e a alfabetizacdo

3. Psicogénese da Lingua Escrita - Emilia Ferreiro

3.1. A construcdo do conhecimento da Lingua escrita e sua implicacéo
no atual conceito de alfabetizagédo
3.2. O Sistema Alfabético de Escrita e suas propriedades

3.3. Construcdes originais das criangas — Hipoteses de escrita
3.4. Praticas alfabetizadoras e intervengdes pedagogicas
3.5. Conhecimento fonoldgico e alfabetizacéo
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Unidade I11- Contribuicdes da Filosofia e Sociologia da
Linguagem para o campo da Alfabetizacao

3.1. Letramento e Alfabetizacdo e a formacao do sujeito-autor
leitor e escritor.

3.2. A escrita inicial numa perspectiva enunciativo-discursiva.
BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2003.

CARVALHO, Marlene. Alfabetizar e letrar: um dialogo entre a
teoria e a prética. Petropolis, RJ: Vozes, 2005.

FERREIRO, Emilia e TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da Lingua
Escrita. Porto Alegre, RS: Artes Médicas, 1995.

FREITAS, Maria Teresa. A perspectiva socio-histérica: uma
visdo humana da construgdo do conhecimento. In: FREITAS,
Maria Teresa; SOUZA, Solange Jobim e; KRAMER, Sonia. In:
FREITAS, Maria Teresa; SOUZA, Solange Jobim e; KRAMER,
Sonia. Ciéncias Humanas e Pesquisa. Leituras de Mikhail
Bakhtin. S&o Paulo: Cortez, 2007. p. 26-38.

GERALDI, Jodo Wanderley; FICHTNER, Bernd; BENITES,
Maria. Transgressdes convergentes: Vigotski, Bakhtin e Bateson.
BIBLIOGRAFIA | Campinas, SP: Mercado de Letras, 2007.

BASICA GONTHO, Claudia M. M. A escrita infantil — SP: Cortez, 2008.
MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de
retextualizagdo. SP: Cortez, 2008.

GOULART, Cecilia. Uma abordagem bakhtiniana da nocdo de
letramento: contribuicbes para a pesquisa e para a pratica
pedagogica. In: FREITAS, Maria Teresa; SOUZA, Solange Jobim
e; KRAMER, Sonia. Ciéncias Humanas e Pesquisa. Leituras de
Mikhail Bakhtin. Sdo Paulo: Cortez, 2007. p. 95-112.

MORAIS, A. G. ; LEITE, T.S. Como promover o desenvolvimento
das habilidades de reflexdo fonoldgica dos alfabetizandos? In
MORAIS, A.; ALBUQUERQUE, E. e LEAL, T. Alfabetizacéo:
apropriacdo do sistema de escrita alfabética. Belo Horizonte:
Editora Auténtica, 2005.

SOARES, Magda. Alfabetizagéo e letramento. S&o Paulo:
Contexto, 2008.

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre a alfabetizacdo. S.P:
Cortez:Autores Associados, 2003.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Indignagéo. Sdo Paulo: UNESP, 2000
GARCIA, Regina Leite (org.). A formagéo da professora
alfabetizadora: reflexdes sobre a pratica. Sdo Paulo: Cortez, 1996.
THEODORO, Ezequiel (org.) Alfabetizagéo no Brasil. S&o Paulo:
Autores Associados, 2007.

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR
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QUINTO PERIODO

EMENTAS
PROGRAMAS CURRICULARES

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS
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FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE HISTORIA |
CARGA HORARIA: 40 horas
PERIODO: 5°

PROGRAMA

Ensino-Aprendizagem de Histdria na Educacédo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental. A formacdo do saber historico escolar no Brasil a
partir da matriz francesa, marcos de mudanca (1838, 1895, anos 30, ...,
EMENTA dos Estudos Sociais ao retorno da Histdria) Historiografia sobre a
formacdo da sociedade brasileira, sociedades nativas, “o sentido da
coloniza¢do” e a escraviddo nos periodos colonial ¢ mondarquico,
considerando praticas pedagogicas e sociais em uma escola inclusiva.
Apresentar e discutir a criagdo do saber historico escolar na Educagéo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental nas primeiras décadas do
OBJETIVO GERAL | século XIX, apontando para permanéncias e mudancas ao longo do
tempo relacionadas a avancos e recuos na experiéncia da cidadania na
sociedade brasileira.
Apresentar e Discutir diferentes dimens6es do tempo a fim de
compreender a singularidade dos tempos histéricos.
Apresentar e discutir contribuicdes da Nova Historia Cultural para o
estudo das sociedades nativas, a atualidade de “o sentido da coloniza¢do”
nos novos estudos sobre a escraviddo no Brasil.
1-INTRODUCAO A HISTORIA

e A formacao do saber histérico escolar

e Ostempos e 0s tempos historicos

CONTEUDO 2-HISTORIOGRAFIA SOBRE A FORMACAO DA SOCIEDADE

PROGRAMATICO | BRASILEIRA

e Sociedades Nativas

e “sentido da colonizagdo”

e Escravidédo
MAGALHAES, Marcelo. Histéria e Cidadania: Por que ensinar Historia

hoje? In: ABREU, Martha; SOIHET, Raquel (orgs.) Ensino de Histéria:
conceitos, tematicas e metodologia. Rio de Janeiro: Casa da Palavra,
2003:

DAVIES, Nicholas. As camadas populares nos livros de Histéria do

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

BIBLIOGRAFIA

BASICA Brasil In: PINSKY, Jaime. O ensino de historia e a cria¢do do fato.

Sdo Paulo: Contexto, 1997. p. 93-104.
PRADO Jr.. Caio. O sentido da colonizagdo. In Formacao do Brasil
Contemporaneo - Coldnia [1942] S&o Paulo: Publifolha, 2000 (Grandes

nomes do pensamento brasileiro)

BLOCH, Marc. Apologia da Historia ou o oficio de historiador. Rio
BIBLIOGRAEIA de Janeiro: Zahar, 2002.

COMPLEMENTAR | BRASIL. MEC Natureza e Sociedade. In: Referencial Curricular para

Educacao Infantil. Vol 3. Brasilia: MEC, 1998.
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. Lei n° 11.645, de 10 de margo de 2008. Altera a Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no

curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e

Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/lei/111645.htm,
Acesso em 5 dez.2010.

CHAUI, Marilena. Brasil: mito fundador e sociedade autoritaria. S&o
Paulo: Perseu Abramo, 2000.

DAVIES, Nicholas (org.) Para além dos conteddos no ensino de
historia. Rio de Janeiro: Access, 2001.

GORENDER, Jacob. O escravismo .colonial. 2. ed. Sdo Paulo: Atica,
1978 (Ensaios 29)

LINHARES, Maria Yedda (org.) Histdéria Geral do Brasil. 9. ed. Rio de
Janeiro: Campus/Elsevier, 2000.

MATTOQOS, llmar Rohloff de (org.) Histéria do ensino da Histdria no
Brasil. Rio de Janeiro: Acces, 1998.

MATTOS, Marcelo Badar6. Experiéncias de ex-alunos de histdria da
UFF no magistério de 1° e 2° graus. In Tempo - Revista do
Departamento de Historia da UFF vol 1, n.2. Rio de Janeiro: Relume-
Dumard, dez. 1996. p. 151-165.

Documentos

Parametros Curriculares Nacionais — Vol 5 — Histdria e Geografia.
Secretaria de Educacdo Fundamental [1998] 2. ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2000 [Historia: p. 15-95].
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PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL
CARGA HORARIA: 40 horas
Periodo: 5°

PROGRAMA
O professor de Educacdo Infantil. A crianga: caracteristicas e
necessidades. A organizacdo do escolas de Educacdo Infantil e creches:
EMENTA espaco e ambiente. Planejamento, interdisciplinaridade e avaliacdo na
Educacgdo Infantil. Relacionamento com as familias. Curriculo oficial e
Projetos Pedagdgicos.
Repensar a agdo docente como elemento dinamizador de transformagdes
da sociedade.
e Promover atitude critica e reflexiva frente as dificuldades
encontradas no cotidiano de sala de aula;
e Compreender a educacdo como fundamentos necessarios ao
alcance da cidadania/
o Planejar atividades que atendam as necessidades e caracteristicas
do aluno;
e Promover o desenvolvimento da auto estima.
1 - PRE-ESCOLA E SUAS FUNCOES
1.1 Préatica pedagdgica como expressao de uma teoria voltada para a
construgdo coletiva do conhecimento;
1.2 Pré-escola como espaco favorecedor da interacdo, interlocucdo e
troca — ambiente especial;
1.3 Pré-escola. A familia. A comunidade — conhecimento, interacao.

OBJETIVO GERAL

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

2 - TRABALHO PEDAGOGICO.

CONTEUDO 2.1 Professor e o ludico no desenvolvimento infantil;
PROGRAMATICO | 2.2 Organizagdo do curriculo e as caracteristicas da crianca nesta faixa
etéria;

2.3 Planejamento da acdo pedagdgica — contetdos, estratégias, avaliacao.

3 - CRIANCA, PRE-ESCOLA, CRECHE

3.1 Desenvolvimento infantil nas suas diferentes etapas;

3.2 Diferentes funcdes exercidas pela creche e pela pré-escola;
3.3 Creche — uma visdo critica da evolugéo e suas funcdes.

GARCIA, Regina Leite (orgs). Revisitando a pré-escola. 3° ed. Séo
Paulo: Cortez, 2001. )
KRAMER, Sonia. Com a pré-escola nas méos. 17° ed. S&o Paulo: Atica,
1999.

BASSEDAS, Eulalia. HUGUET, Teresa, SOLE, Isabel. Aprender e
ensinar na Educacao Infantil. Porto Alegre: Artmed, 1999.

BIBLIOGRAFIA
BASICA

BRASIL, Ministério da Educacdo. Referencial Curricular para a
Educacéo Infantil. Brasilia, 1997.

BIBLIOGRAFIA BANDIOLE, Anna, MANTOVANI, Susanna. Manual da Educagdo
COMPLEMENTAR | Infantil- de 0 a 3 anos. Porto Alegre, 1998.
OLIVEIRA, Zilma de Moraes (org.) Creches criangas Faz de Conta e
Cia. 12%d. Petropolis: Vozes, 2003.
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FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS PARA EDUCACAO DE JOVENS E

ADULTOS
CARGA HORARIA: 40 horas
PERIODO: 5°
PROGRAMA

O marco legal da EJA. Politicas publicas para educacdo de jovens e adultos. A
EJA na perspectiva do direito: os movimentos nacionais e internacionais pelo
direito a educacéo para todos e por toda a vida. Os sujeitos da EJA: o jovem, 0

EMENTA adulto e o idoso. Educagdo e trabalho. O PROEJA. O Trabalho como principio
educativo. Pressupostos filosoficos, histdricos e antropoldgicos fundamentais da
educacdo de jovens e adultos, considerando praticas pedagdgicas e sociais em
uma escola inclusiva.

Desenvolver no/a futuro/a educador/a um entendimento critico-reflexivo da
OBJETIVO ) - e -

realidade cotidiana da EJA, tendo como base o marco legal, as politicas publicas

GERAL . L o .

e o referencial tedrico voltados para educacdo de jovens e adultos.

Compreender o papel social, politico e cultural da educacéo de jovens e adultos

no contexto atual;

Conhecer e analisar as politicas publicas no ambito da educacdo de jovens e

adultos;

E%Eég:'l:\l/ggs Compree_nder a escola como uma instituicdo pertencente ao processo social
estabelecido, onde também se tecem as mudancas e as possibilidades de
transformacéo;

Conhecer e reconhecer criticamente outros modos possiveis, formais e nao-
formais, do “que fazer” educacional da/na EJA.
O Marco legal da EJA
Aspectos histéricos da EJA;
CONTEUDO Sujeitos e os saberes/fazeres da EJA;

PROGRAMATICO

Trabalho como principio educativo;
O PROEJA e as politicas publicas voltadas a educacgdo de jovens e adultos;
Pressupostos fundamentais da teoria do conhecimento freireana.

BIBLIOGRAFIA
BASICA

UNESCO. Terceiro relatorio global sobre aprendizagem e educacéo de
adultos. Brasilia: UNESCO, 2016.

. Educacéo de adultos em retrospectiva: 60 anos de CONFINTEA /
organizado por Timothy Denis Ireland e Carlos Humberto Spezia. — Brasilia:
UNESCO, MEC, 2012.

BRASIL. MEC. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de
Jovens e Adultos. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacao/parecer 11 2000.pdf>
Acesso em 15 maio 2018.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 60. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2016.

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR

PAIVA, Vanilda. Historia da educacdo popular e da educacdo de adultos.
Séo Paulo: Loyola, 1973.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed,
1998.

BRASIL. MEC. SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL.
Proposta Curricular para a educacao de jovens e adultos: segundo segmento
do ensino fundamental: 5a a 8a série: introducdo / Secretaria de Educacdo
Fundamental, 2002. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja_livro_01.pdf> Acesso em: 15
maio 2018.
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FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacdo e a crise do capitalismo real. 6. ed. Séo
Paulo: Cortez, 2010.
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FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

CARGA HORARIA: 40 horas
PERIODO: 5°
PROGRAMA

Papel social da escola e concepcdes de ensino e aprendizagem no ensino
fundamental. Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e diretrizes
curriculares para a educacao basica, etapa do ensino fundamental: relacdo

EMENTA com plano de Ensino e Plano de aula. O cotidiano escolar dos anos iniciais
do ensino fundamental.
Compreender que as praticas de ensino e avaliacdo no cotidiano escolar séo
OBJETIVO fruto de uma construcao historica e dependem das Tendéncias da Educacao
GERAL no Brasil e suas correntes pedagogicas.
Compreender os fundamentos e as metodologias em sala de aula dos anos
OBJETIVOS iniciais do Ensino Fundamental.
ESPECIFICOS Conhecer e discutir os conteudos referentes aos anos iniciais do Ensino
Fundamental.
1-ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL.: fundamentos da pratica
docente
1.1 Concepgdes de ensino e aprendizagem para o ensino fundamental
1.2. Cotidiano escolar dos anos iniciais do ensino fundamental.
CONTEUDO 2- DIRETRIZES E BASES NACIONAIS PARA O ENSINO

PROGRAMATICO

FUNDAMENTAL

2.1 Conteudos curriculares para 0s anos iniciais do ensino fundamental

2.2 Diretrizes e Bases curriculares nacionais: relagdo com plano de Ensino
e Plano de aula

2.3 Avaliacdo no cotidiano e seu reflexo na avaliacdo escolar nos anos
iniciais

BIBLIOGRAFIA
BASICA

BARBATO, Silviane Bonaccorsi. Integracdo de criancas de 6 anos ao
ensino fundamental. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. SOUZA, Maria Alice Fernandes.
Falar, ler e escrever em sala de aula: do periodo pésalfabetizacédo ao 5°
ano. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.

CERVI, Rejane de Medeiros. Planejamento e avaliacdo educacional. 2
ed. Atual e ampliada. Curitiba: Ibpex, 2008.
FAZENDA, Inani. (Org.) Praticas Interdisciplinares na escola. 92 ed.,

Sao Paulo: Cortez, 2002.

VEIGA, llma P. Alencastro (org.). A pratica do professor de didatica. 6
Ed. Campinas, Sdo Paulo: Papirus, 2001.

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR

FARIAS, Isabel Maria Sabino de [et.al]. 22 ed. Didatica e docéncia —
aprendendo a profissdo. Brasilia: Liber livro, 20009.

LEITE, Miriam Soares. Recontextualizacdo e transposicdo didatica —
introducdo a leitura de Basil Bersnstein e Yves Chavellard. Araraquara,
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Sé&o Paulo: Junqueira e Marin, 2007.

MARZANO, Roberto J.; PICKERING, Debra J.; POLLOCK, Jane E.
Ensino que funciona — estratégias baseadas em evidéncias para
melhorar o desempenho dos alunos. Porto Alegre: Artmed, 2008.
VEIGA, llma P. Alencastro (org.). Didatica: o ensino e suas relagdes. 62
Ed. Campinas, Sdo Paulo: Papirus, 2001.

VEIGA, llma P. Alencastro (org.). LicBes de didatica. 5% Ed. Campinas,
Sé&o Paulo: Papirus, 2006.
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FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS PARA EDUCACAO ESPECIAL E

INCLUSAO
CARGA HORARIA: 60 horas
PERIODO: 5°

PROGRAMA

EMENTA

Marcos historicos e legais da Educacdo Especial (EE). Leis e Legislagdo, diretrizes
curriculares nacionais. Atuacdo com alunos publico-alvo da EE. Estigma.
Identidade/Alteridade. Eliminacdo/minimizacdo de barreiras a aprendizagem e
participacdo. Mediacdo Pedagogica e de Conflito, sob a perspectiva do pensamento
de Vygotsky/Feuerstein, a afetividade de Piaget/Wallon, Freire, dentre outros.
Inclusdo do sujeito social, académica, profissionalmente e com éxito.

OBJETIVO
GERAL

Identificar a funcdo do professor e sua responsabilidade sécio-politico-
pedagogica enquanto agente transformador da educacédo, desenvolvendo o
pensamento critico sobre as acdes da sociedade frente a pessoas publico-
alvo das EE, eliminando/minimizando  barreiras a aprendizagem e
participacdo. Mediacdo Pedagogica e de Conflito.

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

Refletir e discutir, como professor, as legislagbes pertinentes as pessoas
publico-alvo da EE, formando sua ética, consciéncia critica e
responsabilidade socio-politico-pedagdgica como agente de transformacéo,
eliminando/minimizando barreiras a aprendizagem e participacdo. Mediacao
Pedagogica e de Conflito.

CONTEUDO
PROGRAMATICO

Marcos Historicos da Educacdo Especial (EE): Questdo Paradigmaética e
Complexidade. Conceituacdo, Rotulo, Estigma, Discriminacdo e
Esteredtipo, Deficiéncia e Inclusdo. Principais Tratados e Linha de Tempo.
Marcos Legais: Leis, Legislacbes e Diretrizes Curriculares: Leis e
Legislagdes em Inclusdo (Leis, Portarias, Decretos, dentre outros). Curriculo
e suas diretrizes. Escola e inclusdo.

Inclusdo do sujeito em Todas as Arenas da Sociedade: Finalidade da Escola,
concepcdes, principios e diretrizes de um sistema educacional inclusivo.
Identidade dos Alunos Puablico-Alvo da EE. Mediagdo, aprendizagem e
Inclusdo. Participacdo em todas as arenas da sociedade.

Alunos puablico-alvo da EE: Estudo das Deficiéncias (conceituacéo,
caracteristicas, tipos, sinais e sintomas, diagnosticos, equipes
interdisciplinares, mediador pedagdgico; acessibilidades atitudinal,
cognitiva, comunicacional, fisica e tecnoldgica). Deficiéncia intelectual.
Deficiéncias sensoriais: auditiva, visual e surdo-cegueira. Deficiéncias
Fisicas e Mdltiplas. Altas Habilidades/Superdotacao.

Questdes contemporaneas: marcadores sociais: social, econdmico,
étnico/racial, religioso, género, etario, violéncia, dentre outros.

Estudo de diferentes concepcOes teoricas do desenvolvimento humano e
suas implicacbes pedagogicas e psicoldgicas (Vygotsky, Wallon, Paulo
Freire, dentre outros);

BIBLIOGRAFIA
BASICA

BOOTH, Tony. AINSCOW, Mel. Index para a Inclusdo. Tradugdo de
Monica Pereira dos Santos. Rio de Janeiro: LaPEADE/UFRJ. 2011.

COLL, C. et allii. Desenvolvimento psicoldgico e educacéo: transtornos do
desenvolvimento e necessidades educativas especiais. 22 ed.Porto Alegre:
Artes Médicas.2004. VVolume I1I.

MAZZOTTA, M. Educagdo Especial no Brasil. S&o Paulo: Cortez.
PAPALIA, D. OLDS, S.W. FELDMAN, R.D. Desenvolvimento humano.
132 ed. Porto Alegre: Artmed. 2013

SANTOS, Mbnica Pereira dos. Inclusdo em educacdo: Culturas, Politicas e
Préticas. So Paulo: Cortez. 2006.

158




Inclusdio em educacdo: diferentes

interfaces. Curitiba: CRV. 2009.

ALMEIDA, Laurinda Ramalho de. Afetividade e Aprendizagem.

ContribuicGes de Henri Wallon. Sdo Paulo: Loyola, 2009.

BANDEIRA, Regina. Mediagdo de Conflitos nas Escolas em Busca de

Pacificacdo Social. Disponivel em www.cnj.jus.br Acessado em

20/03/2018.

BULKOOL, Marsyl Mettrau. Inteligéncia: Patrimonio Social. Rio de

Janeiro: Dunya, 2000.

CREMA, Roberto. Novo Paradigma na Holistica. Sdo Paulo: Summus

Editorial, 1991.

FONSECA, V. Educacéo Especial. Porto Alegre: Artmed, 1995.

FREIRE, Paulo. Pedagogia e Autonomia. S&o Paulo: Paz e Terra, 2011.

FREITAS, E. Mediador Escolar. Recriando a Arte de Ensinar. Rio de

Janeiro: WAK, 2015.

FRIEDRICH, J. Lev Vigotski. Mediacdo, Aprendizagem e
BIBLIOGRAFIA | pesenvolvimento. Campinas, SP: Mercado das Letras, 2017.

COMPLEMENTAR | pORIN, Edgar; DIAS, Carlos Jesus Delgado. Reinventar a Educacao. Sao

Paulo: Palas Athena, 2016.

PIAGET, J. RelacGes entre a Afetividade e a Inteligéncia no

Desenvolvimento Mental da Crianga. Rio de Janeiro: WAK, 2014.

ROS, Silvio Zanatta da. Pensamento e Mediacdo em Reuven Feuerstein. Séo

Paulo: Plexus, 2017.

SANTOS, M.P. dos. Dialogando sobre inclusdo em educacdo: contando casos (e

descasos). Curitiba: CRV, 2013. )

SAWAIA, B. (Org.). As Artimanhas da exclusdo. Andlise Psicossocial e Etica da

Desigualdade Social. 142 Ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2017.

VYGOTSKY, L.S. Pensamento e Linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2017.

. A Formagdo Social da Mente. S0 Paulo: Martins Fontes,

2015.
. Fundamentos de defectologia. Habana, Cuba: Editorial
Pueblo y Educacién. 1997. Tomo 5.
e Aulas expositivas dialogadas, vivéncias, dramatizacdes, estudos de
caso e projecdo de filmes sobre os temas.
e Elaboracdo de trabalhos académicos, como por exemplo, artigos,
oficinas pedagogicas.

METODOLOGIA

AVALIACAO
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ALFABETIZACAO I

CARGA HORARIA: 60 horas
PERIODO: 5°
PROGRAMA

Historico da alfabetizacdo no Brasil. Classificacdo geral dos métodos.

Praticas de leitura e escrita na escola e fracasso escolar. Formacao e

trabalho docente na alfabetizagdo. A literatura e as primeiras

experiéncias leitoras. Bases curriculares nacionais para a alfabetizagéo -

Letramento e Alfabetizacdo nas Politicas Publicas de Educacdo para

Criancas, Jovens e Adultos no Brasil.

e Compreender, numa perspectiva histdrico-critica, as Politicas
Publicas de Educacdo para o Letramento e Alfabetizacdo das

OBJETIVO GERAL Criancas, Jovens e Adultos no Brasil, identificando principais
metodologias e métodos de alfabetizacéo e suas implicacfes na
formacdo do sujeito-autor leitor e escritor. .

o Refletir sobre as politicas publicas para a alfabetizacéo e a producédo
do fracasso escolar na aprendizagem inicial da lingua escrita.

e Compreender o papel do professor na mediacdo da leitura na
alfabetizacéo.

OBJETIVOS e Reconhecer o lugar da literatura como possibilidade de mostrar ao

ESPECIFICOS aluno outros mundos e outras vidas para enriquecimento das proprias
experiéncias e do pensamento.

e Discutir quais as metodologias alfabetizadoras corroboram o
fortalecimento das relagdes entre os sujeitos-autores no curso dos
processos de ensino e aprendizagem na alfabetizacao.

Unidade | — Perspectiva histdrico-critica sobre as Politicas

Educacionais brasileiras para a Alfabetizagdo e a formacéao de

alfabetizadores

1.1. Historico da alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos no Brasil

1.1. 1. Os principais métodos de alfabetizacdo praticados no Brasil

2. A producéo do fracasso escolar na alfabetiza¢do: Analise de indices

relativos a alfabetizacdo no Brasil (Dados estatisticos).

3. Politicas de formacéo do professor alfabetizador

EMENTA

Unidade Il — Questdes epistemoldgicas da formacéo do professor
alfabetizador

2.1- Contribuigdes de Mikhail Bakhtin e Walter Benjamin

2.2- O professor pesquisador

2.3- Saberes necessarios a um alfabetizador

CONTEUDO
PROGRAMATICO

Unidade 11l — Questdes curriculares e Metodoldogicas da
alfabetizacao no Brasil do Terceiro Milénio

3.1. Linguagem e escola

3.2 Oralidade e escrita na alfabetizacao

3.3. A mediagdo do professor nas experiéncias de leitura literaria.

3.4. Alfabetizagdo como ato politico e direitos de aprendizagem

3.5. Metodologias, métodos e técnicas e as relacGes discursivas na
alfabetizagéo
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BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacéo verbal. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2003.
BENJAMIM, W. Magia e técnica, arte e politica — ensaio sobre
literatura e historia da cultura. Obras Escolhidas, v.1: 7. ed. Trad.
Sergio Paulo Rouanet; prefécio de Jeanne Marie Gagnebin (1985). Séo
Paulo: Brasiliense, 2008.
BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAQAO E CULTURA. BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR. 2017. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>.
BRZEZINSKI, I. Convergéncias e tensdes na formulacéo das atuais
politicas para formacao de professores no Brasil: entre o arcabouco
normativo e o respeito as culturas e as formas de vida. ENCONTRO
NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO. 15., 2010,
Belo Horizonte. Anais do XV ENDIPE. Belo Horizonte: Auténtica/
UFMG, 2010. p. 750-769.
FARACO, Carlos Alberto. Linguagem e Diélogo: as ideias linguisticas
do Circulo de Bakthin. Curitiba: Criar Edicdes, 2003.
BIBLIOGRAFIA FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. Saberes necessarios a pratica
BASICA educativa. 7. ed. SP: Paz e Terra. 1998.
____.Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia do
Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.
GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de passagem. 3. ed. S&o Paulo:
Martins Fontes, 1995.
____. Linguagem e ensino. Exercicios de militncia e divulgacdo.
Campinas, Séo Paulo: Mercado de Letras — ALB, 1996.
____.Allinguagem nos processos sociais de constituicdo da
subjetividade. In: VAL, Maria da Costa e ROCHA, Gladys (orgs.).
Reflexbes sobre préticas escolares de producdo de texto — o sujeito-
autor. Belo Horizonte: Auténtica. CEALE, FaE/UFMG, 2008.
PATTO, M. H. S. A producdo do Fracasso Escolar: historias de
submissdo e rebeldia. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2005.
PONZIO, A. A Revolugéo Bakhtiniana. S&o Paulo: Contexto, 2008.
SMOLKA, Ana Luiza B. A crianca na fase inicial da escrita. Sdo
Paulo: Cortez, 2000.
TODOROQV, Tzvetan. A literatura em perigo. Rio de Janeiro: DIFEL,
2009
ANDRADE, L. T. Personagens e enredos de praticas pedagogicas na
cena de formacdo docente. In: Educacéo e Sociedade. Campinas, v. 31,
n. 110, p. 179-197, jan./mar. 2010b. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/es/v31n110/10.pdf>.
BATISTA, A. A. G. Alfabetizacéo, Leitura e Ensino de Portugués:
Desafios e Perspectivas Curriculares. 2011. In: Revista
Contemporanea. Disponivel em:

BIBLIOGRAFIA | <http://www.revistacontemporanea.fe.ufrj.br/index.php/contemporanea/a
COMPLEMENTAR | rticle/view/>.
BRITO, Antonia Edna. Pratica Pedagdgica alfabetizadora: a aquisicéo
da lingua escrita como processo socio-cultural. Revista
Iberoamericana de Educacion n. 44/4-10 de nov/2007.
FRIGOTTO, E. Linguagem, Letramento e Géneros Discursivos. In:
SIMPOSIO INTERNACIONAL DE ESTUDOS DE GENEROS
TEXTUAIS -5, 2009, Caxias do Sul. Anais do V Simp0ésio
Internacional de Estudos de Géneros Textuais — V SIGET. Caxias do
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http://www.revistacontemporanea.fe.ufrj.br/index.php/contemporanea/article/view/140

Sul: UCS, 2009. Disponivel em:
<http://www.ucs.br/ucs/tplSiget/extensao/agenda/eventos/vsiget>.
GOULART, C. Processos escolares de ensino e aprendizagem,
argumentacdo e linguagens sociais. In: Bakhtiniana, Sdo Paulo, v. 1,
n.4, p. 50-62, 2° sem. 2010. Disponivel em:
<http://revistas.pucsp.br/index.php/bakhtiniana/article/viewFile/4298/29
02>,
LAJOLO, Marisa & ZILBERMAN, Regina. A formacé&o da leitura no
Brasil. 7.ed. S&o Paulo: Atica, 2009.
PARO, V. H. Politicas educacionais: consideragdes sobre o discurso
genérico e a abstracdo da realidade. In: DOURADO, L. F. e PARO, V.
H. (orgs.). Politicas Publicas & Educac¢éo Basica. Sdo Paulo: Xamd
VM Editora, 2001.
TEIXEIRA, Lucia. Géneros orais na escola In. Bakhtiniana Revista de
Estudos do Discurso. Sao Paulo: PUC, n. 7, vol. I, 2012. p. 1 -13.
<http://revistas.pucsp.br/index.php/bakhtiniana/article/view/8953/7565>.
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SEXTO PERIODO

EMENTAS
PROGRAMAS CURRICULARES

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS
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PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO
CARGA HORARIA: 40 horas
PERIODO: 6°

PROGRAMA

Estudo das terminologias do estigma a deficiéncia; estudo de diferentes
concepcOes tedricas do desenvolvimento humano e suas implicacBes nas
praticas pedagogicas e metodologicas (Vygotsky/Feuerstein, Piaget/Wallon,
Paulo Freire, dentre outros) com respostas educacionais as barreiras a
aprendizagem e a participacdo: altas habilidades, auditiva, fisica, mental,
maltiplas e visual. Planejamento e avalia¢do para o publico-alvo da Educacdo
Especial: construcdo da leitura e da escrita. Conhecimento, discussdo e
analise das mudancas na Ultima década do século XX. Reflexdo, discusséo e
analise sobre a aprendizagem e a inclusdo e suas praticas; Instrumentalizacéo
dos futuros docentes, que atuardo em todas as fases do desenvolvimento, com
conhecimentos sobre a pessoa com deficiéncia; e Questbes contemporaneas
do desenvolvimento humano e suas implicacdes no cotidiano do individuo
com deficiéncia, eliminando/minimizando as barreiras a aprendizagem e
participagdo. Mediagdo, Aprendizagem, Desenvolvimento e Incluséo.

1. Formar docentes com 0s seguintes objetivos:

2. Planejar, criar e experimentar situacbes que favorecam o
desenvolvimento académico, afetivo, social, perceptivo e motor dos
alunos da EE, em todas as arenas da sociedade.

3. Trabalhar os contetdos interdisciplinares visando eliminar/minimizar as
barreiras a aprendizagem e & participacdo dos individuos com
deficiéncia.

4. Garantir as condigdes necessarias ao desenvolvimento das
potencialidades das pessoas publico-alvo da EE, visando o exercicio
pleno da cidadania e inser¢do no mundo do trabalho.

Possibilitar a independéncia e a capacidade de tomar decisdes proprias,

Estabelecer relagdes sociais entre os colegas e adultos baseando-se no

respeito matuo

OBJETIVO 7. Oportunizar a livre ~ac;éto sobre_um meio fisico rico em estimulos
GERAL g:oo_rd,enando suas agdes, no sentido de estabelecer mediagdes entre o

individuo e o mundo.

Desenvolver o processo da leitura e da escrita, dentre outros.

9. Conhecer, discutir e analisar a legislacdo brasileira atual, no que se
refere ao individuo publico-alvo da EE.

10. Repensar as diferentes abordagens tedricas do desenvolvimento e
aprendizagem da infancia , adolescéncia, adulto e idoso com
implicacdes para a préatica pedagdgica.

11. Criar novas propostas de atuacdo pedagogica com aquele
individuo para que participe do cotidiano como qualquer outro ser
humano; eliminando/minimizando as barreiras a aprendizagem e
participagdo;..e

12. Perceber, discutir e analisar as especificidades de uma atuacéo inclusiva
para aquele individuo.

e Acessibilidades: atitudinal, cognitiva, comunicacional, fisica e
tecnoldgica.
OBJETIVOS e Desenvolver o processo da leitura e da escrita com acessibilidades
ESPECIFICOS educacionais de acordo com a singularidade de cada aluno.
e Desenvolver a vida académica com éxito para sua inser¢do no mundo
do trabalho, social, do lazer, em todas as arenas da sociedade.

CONTEUDO e Praticas pedagogicas e metodologicas sobre ensinar as pessoas

EMENTA

oo

®

164



PROGRAMATICO publico-alvo EE: altas habilidades, auditiva, fisica, mental, multiplas,
visual e transtornos, que eliminem/minimizem as barreiras a
aprendizagem e  participacdo.  Mediagdo,  Aprendizagem,
Desenvolvimento e Incluséo.

BOOTH, Tony. AINSCOW, Mel. Index para a Inclusdo. Tradugdo de

Monica Pereira dos Santos. Rio de Janeiro: LaPEADE/UFRJ. 2011.

COLL, C. et allii. Desenvolvimento psicoldgico e educagdo: transtornos do

desenvolvimento e necessidades educativas especiais. 2.ed. Porto Alegre:

Artes Médicas.2004. VVolume I1I.

BIBLIOGRAFIA | MAZZOTTA, M. Educacéo Especial no Brasil. Sdo Paulo: Cortez.

BASICA PAPALIA, D. OLDS, S.W. FELDMAN, R.D. Desenvolvimento humano. 8.

ed. Porto Alegre: Artmed. 2006

SANTOS, Mbnica Pereira dos. Inclusdo em educacdo: Culturas, Politicas e

Préticas. Sao Paulo: Cortez. 2006.

. Inclusdo em educacédo: diferentes interfaces. Curitiba: CRV.

2009.

ALMEIDA, Laurinda Ramalho de. Afetividade e Aprendizagem.

ContribuicGes de Henri Wallon. Sdo Paulo: Loyola, 2009.

BANDEIRA, Regina. Mediagédo de Conflitos nas Escolas em Busca de

Pacificacdo Social. Disponivel em www.cnj.jus.br Acessado em 20 mar.

2018.

BULKOOL, Marsyl Mettrau. Inteligéncia: Patriménio Social. Rio de

Janeiro: Dunya, 2000.

FONSECA, V. Educacéo Especial. Porto Alegre: Artmed, 1995.

FREIRE, Paulo. Pedagogia e Autonomia. Sao Paulo: Paz e Terra, 2011.

FREITAS, E. Mediador Escolar. Recriando a Arte de Ensinar. Rio de

Janeiro: WAK, 2015.

FRIEDRICH, J. Lev Vigotski. Mediacdo, Aprendizagem e Desenvolvimento.

Campinas, SP: Mercado das Letras, 2017.

BIBLIOGRAFIA MORIN, Edgar; DIAS, Carlos Jesus Delgado. Reinventar a Educacdo. Sao

COMPLEMENTAR | paylo: Palas Athena, 2016.

PIAGET, J. RelacGes entre a Afetividade e a Inteligéncia no

Desenvolvimento Mental da Crianga. Rio de Janeiro: WAK, 2014.

ROS, Silvio Zanatta da. Pensamento e Mediacdo em Reuven Feuerstein.

Sé&o Paulo: Plexus, 2017.

SANTOS, M.P. dos. Dialogando sobre inclusdo em educacdo: contando casos (e

descasos). Curitiba: CRV, 2013.

SAWAIA, B. (org.). As Artimanhas da exclusdo. Analise Psicossocial e Etica da

Desigualdade Social. 14. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2017.

VYGOTSKY, L.S. Pensamento e Linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes, 2017.

. A Formacdo Social da Mente. Sdo Paulo: Martins Fontes,

2015.
. Fundamentos de defectologia. Habana, Cuba: Editorial Pueblo
y Educacion. 1997. Tomo 5.
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PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO FUNDAMENTAL

CARGA HORARIA: 40 horas
PERIODO: 6°.

PROGRAMA

Organizacdo do trabalho pedagogico com base nas demandas dos
alunos em uma perspectiva de Inclusdo em Educacdo. Propostas
educacionais e praticas pedagdgicas: o cotidiano das escolas dos

EMENTA anos iniciais do ensino fundamental. Planejamentos e planos de
aula para os anos iniciais do ensino fundamental. Relacdo entre
professores e alunos dos anos iniciais do ensino fundamental.
Curriculo, multiculturalidade e préaticas pedagdgica
Analisar as propostas educacionais para 0S anos iniciais do ensino

OBJETIVO ) o . )

GERAL fundar_nental articulando com préaticas pedagogicas reflexivas e
inclusivas.

Discutir planejamentos e planos de aula para os anos iniciais do

OBJETIVOS ensino fundamental.

ESPECIFICOS Refletir sobre curriculo, multiculturalidade e praticas pedagdgicas

nos anos iniciais do ensino fundamental.
1 PROPOSTAS EDUCACIONAIS E PRATICAS
PEDAGOGICAS
1.1 Planejamentos e planos de aula
1.2 Préticas cotidianas de sala de aula: relacéo professor e aluno
1.3 Praticas interdisciplinares nos anos iniciais

CONTEUDO

PROGRAMATICO

2 CURRICULO, MULTICULTURALIDADE E PRATICAS
PEDAGOGICAS

2.1 Curriculo para os anos iniciais do ensino fundamental

2.2 Avaliagdo e processo de ensino e aprendizagem

2.3 Curriculo, avaliacdo e praticas pedagdgicas na perspectiva da
escola inclusiva

BIBLIOGRAFIA
BASICA

CANEN, A.; OLIVEIRA, A. M. A. (2002). Multiculturalismo e
Curriculo em Acdo: um estudo de caso. Revista Brasileira de
Educagéo. Rio de Janeiro, v. 21, p. 61-74.

CARVALHO, Marilia P. (2004). Quem sdo 0s meninos que
fracassam na escola? Cadernos de Pesquisa. S&o Paulo, v.34. n.
121.

CORTESAO, Luiza. (2006). Ser professor: um oficio em risco
de extin¢do?. Sdo Paulo: Cortez; Instituto Paulo Freire. Colecédo
Prospectiva. 2.ed., v.6.

GOES. M.C.R. e LAPLANE, A. L.F. Politicas e Praticas de
educacao Inclusiva. Campinas: Autores Associados, 2004.
MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. Curriculo: Politicas e
Praticas. Campinas, SP: Papirus, 2007.

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR

SAVIANI, Demerval. Escola e democracia: Teorias da educacao,
curvatura da vara, onze teses sobre educacéo e politica. Sdo Paulo,
Cortez e Autores Associados, 2008.

VEIGA, llma Passos Alencastro (org.). Escola: espaco do Projeto
Politico Pedagdgico. Campinas, SP: Papirus, 2008.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto
Alegre: ArtMed, 1998.
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FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE HISTORIA 11
PERIODO: 6°
CARGA HORARIA: 40 horas

PROGRAMA
A formacdo do cidaddo brasileiro da monarquia as repuablicas.
Ensino-Aprendizagem de Histéria na Educagdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental a partir de eixos tematicos. A
EMENTA x . NP )
construgdo do conhecimento historico em sala de aula através de
diferentes tipos de documentos (escritos, iconograficos, memarias) e
respectivas metodologias.
Apresentar e discutir a formacdo do cidadao brasileiro e diferentes
OBJETIVO tipos de fontes e respectivas metodologias para a constru¢do do
GERAL conhecimento histérico na Educagéo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental.
Apresentar e discutir avangos e recuos nas ideias e nas experiéncias
da cidadania no Brasil da monarquia as republicas. (XIX/XXI)
OBJETIVOS Apresleptar diferentgs tipos de docymentos I((_ascritos, iconograficos,
ESPECIEICOS memorias) e respectivas metodologias de analise. )
Elaborar e  desenvolver proposta de construcdo do
conhecimentohistérico na Educacdo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental.
As ideias e as experiéncias da cidadania no Brasil: da monarquia as
republicas
O Ensino Aprendizagem de Historia na Educagdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental
B.1) Perspectivas da constru¢do do conhecimento historico e a Nova
CONTEUDO Histdria Cultural
PROGRAMATICO B.2) Diferentes tipos de fontes histéricas (escritas, iconograficas,
mema@rias)
B.3) Metodologias para a andlise dos diferentes tipos de fontes
historicas
B.4) Ensaios de construgdo do conhecimento histérico para a
Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.
GOMES, Angela de Castro. “Venturas e desventuras de uma
republica de cidaddaos” In ABREU, Martha, SOIHET, Raquel (orgs.)
Ensino de Historia: conceitos, tematicas e metodologia. Rio de
Janeiro: Casa da Palavra, 2003: 152-167.
BIBLIOGRAFIA FERREIRA, Marieta de Moraes e FRANCO, Renato. Aprendendo
BASICA Historia: reflexdo e ensino. Rio de Janeiro: FGV/Editora do Brasil,
2009
PEREIRA, Nilton Mullet e SEFFNER, Fernando. “No lugar do
outro” In Revista de Histdria da Biblioteca Nacional. Rio de Janeiro:
Biblioteca Nacional, Ano 5 n.58, jul. 2010:
ARIES, Philippe. Historia Social da Crianca e da Familia. 2°. ed.
Rio de Janeiro: LTC, 1981.
BITTENCOURT, Circe (org.) O saber historico na sala de aula. 82
BIBLIOGRAFIA ed. Sdo Paulo: Contexto, 2003 (Repensando o Ensino)
COMPLEMENTAR BOSI, Ecléa. O tempo vivido da memoria. Ensaios de psicologia
social. S&o Paulo: Atelié Editorial, 2003.
BRIGGS, Asa Briggs e BURKE, Peter. Uma Historia Social da
Midia. De Gutenberg a Internet. Rio de Janeiro: Zahar, 2004.
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CHARTIER, Roger. A ordem dos livros. Brasilia: UnB, 1994.
CHAUI, Marilena. Brasil: Mito fundador e sociedade autoritaria.
Séo Paulo: Perseu Abramo, 2000

DARTON, Robert. “Historias que os camponeses contam” In O
grande massacre dos gatos e outros episodios da histéria cultural
francesa. 4°. Rio de Janeiro: Graal, 2001: 20-101.

FERREIRA, M. & AMADO, J. (orgs.) Usos e abusos da Histéria
Oral. Rio de Janeiro: FGV, 1996.

FOUCAULT, Michel. Arqueologia do saber [1969]. Rio de Janeiro:
Forense, 1987.

GIROUX, Henri. A Disneyza¢ao da cultura infantil” In MOREIRA,
Antonio Flavio B., e SILVA, Tomas T. (orgs.) Territorios
contestados. O curriculo e 0os novos mapas politicos e culturais.
Petropolis: Vozes, 1995, p. 49-81,

JOUTARD, Philippe. “Desafios a Histéria Oral do século XXI” In
FERREIRA, Marieta e outros (org.). Histéria Oral: desafios para o
século XXI. Rio de janeiro: Fiocruz/CPDOC-FGV, 2000, p. 31-
45;LE GOFF, Jacques. Histéria e Memoria. Campinas: Unicamp,
1990.

MAUAD, Ana Maria. Através da imagem: fotografia e historia —
interfaces” in Tempo/ UFF, Depto. de Historia — vol 1 n. 2, Rio de
Janeiro: Relume Dumara, dez 1996, p. 73-98.

MENESES, Ulpiano T. Bezerra. “Fontes visuais, cultura visual,
historia visual. Balango provisorio, propostas cautelares” in Revista
Brasileira de Historia v. 23, n., 45, 2003.

MOTTA, Marcia Menendes. “Historia e Memorias™: In MATTOS,
Marcelo B. (org.) Histéria: pensar e fazer. Rio de Janeiro:
Laboratdrio Dimensdes da Historia/UFF, 1998: 73-89.
NAPOLITANO, Marcos. Como usar o cinema na sala de aula. S&o
Paulo: Contexto, 2003;

NEVES, Lucilia de Almeida. “Memoéria e Historia: Substratos de
Identidade”: In Histdria: Fronteiras. XX Simpdsio Nacional da
ANPUH, Florianépolis (SC), julho de 1999. Sdo Paulo:
FFLCH/USP, 1999: 1061-70.

PAILLARD, B. “Historia imediata” in Dictionnaire des Sciences
Historiques. Paris: PUF, 1986, p. 347-350;

PINSKY, J. (org.) O ensino de Histéria e a criacdo do fato.
(Repensando o ensino) 7 ed., Sdo Paulo: Contexto, 1997, p. 105-109;
SCHWARTZ, Lilia M. Histéria da vida privada no Brasil 4.
Contrastes na intimidade contemporanea. Sdo Paulo: Cia das Letras,
1998.

Documentos

Parémetros Curriculares Nacionais — Vol 5 — Histdria e Geografia.
Secretaria de Educagdo Fundamental [1998] 22 ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2000 [Histdria: p. 15-95]

“Natureza e Sociedade” In Referencial Curricular para Educagio
Infantil. Vol 3. Brasilia: MEC, 1998.

BRASIL. Lei n° 11.645, de 10 de margo de 2008. Altera a Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de
2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Disponivel em:
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2008/lei/111645.htm
(Acesso em 05.dez.2010)

Revista de Histéria da Biblioteca Nacional. Rio de Janeiro:
Biblioteca Nacional, 2003-2011.
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MUSICA E EDUCACAO
PERIODO: 6°.
CARGA HORARIA: 40 horas

PROGRAMA
Mdsica, linguagem e poesia. Funcdes sociais da musica. Campos musicais
populares e eruditos. Integracdo social através da musica. Desenvolvimento

EMENTA . ; o C - ~
infantil com recursos musicais: motricidade, cognicdo, fabulacdo e
criatividade.

. Compreender a pratica musical como parte integrante da cultura humana.

OBJETIVO . Iniciar pedagogos aos elementos bésicos da musica.

GERAL . Introduzir pedagogos a praticas pedagogicas musicais na Pré-escola, no

Ensino Fundamental e na EJA .

OBJETIVOS . Leitura de textos sob_re a c'onfluéncia entre a pratica musical e a formacéo

ESPECIEICOS cultyr_al e subj_et_lva do |nd|\_/|d_uo. o

. Pratica de atividades musicais no ambito escolar.
Unidade I: Mdsica e Cultura.
Nocdes de Antropologia da Musica; fungfes sociais da musica; tradicao oral
e escrita: educacdo musical formal e informal.

CONTEUDO Unidade I1: Elementos béasicos da musica.

Som musical e ruido; som e siléncio; ritmo, altura, intensidade e timbre.
Execucdo de estruturas ritmicas e sonoras através de movimentos e
instrumentos.

Unidade I11: Educag&o musical.

Pratica musical: aspectos psicomotores, cognitivos e sécio-afetivos.

PROGRAMATICO

BELLOCHIO, Claudia R. Educacdo musical e professores dos anos iniciais
da escolarizacdo: formacao inicial e préaticas educativas. In Hentschke et al.
Ensino de mdasica:propostas para pensar e agir em sala de aula. Séo
Paulo: Moderna, 2003, p. 127-140.

CUNHA, S. et al. Reflexfes acerca da formacdo musical de professores
generalistas a partir dos principios: ‘os quatro pilares da educagdo’ e
‘educacdo ao longo de toda a vida’. In Revista da Abem, n. 22, set 2009, p.
41-48.

ELLIOT, David J. El papel de la musica y de la experiencia musical en la
sociedade moderna: hacia uma filosofia de la educacion musical. In Violeta
H. de Gainza (ed.) Nuevas perspectivas de la educacién musical. Buenos
Aires: Ed. Guadalupe, 1990, p. 11-22.

HUMMES, Jalia M. Por que é importante o ensino de mausica?
Consideracdes sobre as fungdes da mdsica na sociedade e na escola. In:
Revista da Abem, n. 11, set 2004, p. 17-25.

JARDIM, Antonio. Passaros ndo fazem mdasica, formigas ndo fazem
politica. In Pesquisa em Musica, vol. 1, n. 2, p. 75-80.

JOLY, llza Zenker Leme. Educacdo e educacdo musical: conhecimentos
para compreender a crianga e suas relacdes com a musica. In Hentschke et al
Ensino de musica:propostas para pensar e agir em sala de aula. Séo
Paulo: Moderna, 2003, p. 113-126.

SOBREIRA, Silvia. Reflexdes sobre a obrigatoriedade da mdsica nas
escolas publicas. In: Revista da ABEM, n. 20, set. 2008, p. 45-52.

PENNA, Maura. Musica(s) e seu ensino: reflexdes sobre cenas cotidianas.
In: . Musica(s) e seu ensino. Porto Alegre: Ed. Sulina, 2008, p.
48-63.

BIBLIOGRAFIA
BASICA
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. A dupla dimens&o da politica educacional e a mdsica na escola:
| — analisando a legislacdo e termos normativos. In . Mdsica(s) e
seu ensino. Porto Alegre: Ed. Sulina, 1990, cap. 7, p. 119-137.

GAINZA, Violeta Hemsy de. Nuevas perspectivas de la educacion

musical. Buenos Aires: Guadalupe, 1990.

HENTSCHKE, Liane et al. Ensino de musica: propostas para pensar e

agir em sala de aula. S&o Paulo: Moderna, 2003.

PALLASMA, Juhani. La integraccion del arte em la educacion general: arte,

conocimiento y realidad. El significado del arte. In: Violeta H. de Gainza La

educaccion musical frente al futuro. Buenos Aires: Ed. Guadalupe, 1993,
BIBLIOGRAFIA | p. 47-59.

COMPLEMENTAR | PENNA, Maura. Musica(s) e seu ensino. Porto Alegre: Sulina, 2008.

SANCHEZ, Freddy. El Sistema nacional para las orquestas juveniles e

infantiles. La nueva educacién musical de Venezuela. In Revista da

ABEM, n. 18, out. 2007, p. 63-69.

SCHAFER, Murray. O ouvido pensante. S&o Paulo: Unesp, 1991.

WISNIK, José Miguel. O som e o sentido. Uma outra histdria das masicas.

S&o Paulo: Cia. das Letras, 19809.
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PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
CARGA HORARIA: 60 HORAS
PERIODO: 6

PROGRAMA
A alfabetizacdo de adultos: fundamentos tedricos-metodoldgicos.
Educacdo de jovens e adultos na modalidade a distancia. O
ENCCEJA. O planejamento na EJA. O curriculo na EJA. Informatica
e a educacdo de jovens e adultos; Recursos de informatica e o ensino.
Conhecer e problematizar os processos de ensino-aprendizagem e as
alternativas metodol6gicas na educacao de jovens e adultos.

e Fornecer subsidios tedrico-metodolégicos com vistas ao
desenvolvimento de uma préatica de alfabetizacdo de jovens,
adultos e idosos na EJA;

e Conhecer e reconhecer criticamente outros modos possiveis,
formais e ndo-formais, do “que fazer” da/na EJA;

e Atrticular ensino e pesquisa, relacionando a pratica pedagogica
de EJA,

1. A alfabetizagdo de adultos: fundamentos tedricos-

metodoldgicos;

Curriculo na EJA: metodologias e contetdos;

O planejamento do ensino na EJA,

O ENCCEJA: avaliagdes e competéncias na EJA;

Anadlise e elaboracdo de material de apoio as praticas em EJA;
A educacdo de jovens e adultos na modalidade a distéancia
Observacdo, co-participacdo e docéncia no PROEJA e em
outras classes de EJA vinculadas a ambientes formais e n&o-
formais.

EMENTA

OBJETIVO GERAL

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

CONTEUDO
PROGRAMATICO

Noohkown

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 60. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 2016.

BATISTA, Antonio Augusto Gomes et al. Planejamento da
alfabetizacdo. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005.

BATISTA, Antdnio Augusto Gomes et al. Avaliacdo diagndstica da
alfabetizacdo. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

BRASIL. MEC. Educacdo para jovens e adultos: ensino
fundamental: proposta curricular - 1° segmento S&o Paulo: Agdo
Educativa;  Brasilia: MEC, 2001. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/propostacurricular/pri
meirosegmento/propostacurricular.pdf> Acesso em: 15 maio 2018.
BRASIL. MEC. Secretaria de Educacdo Fundamental. Proposta
Curricular para a educacao de jovens e adultos: segundo segmento
do ensino fundamental: 5a a 8a série: introducdo / Secretaria de
Educagéo Fundamental, 2002. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja_livro_01.pdf> Acesso
em 15 maio 2018.

BIBLIOGRAFIA
BASICA

PAIVA, Vanilda. Historia da educacéo popular e da educacgdo de
adultos. Séo Paulo: Loyola, 1973.
PAIVA, Jane; OLIVEIRA, Inés B. de. (orgs.). Educacéo de Jovens e

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR
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Adultos. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

BEISIEGEL, C. de Rui. Politica e educacdo popular. Sdo Paulo:
Atica, 1982.

UNESCO. Terceiro relatorio global sobre aprendizagem e
educacao de adultos. Brasilia: UNESCO, 2016.

UNESCO. Educacdo de adultos em retrospectiva: 60 anos de
CONFINTEA [/ organizado por Timothy Denis lIreland e Carlos
Humberto Spezia. — Brasilia: UNESCO, MEC, 2012.

BRASIL. MEC. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacao/parecer 11
_2000.pdf> Acesso em 15 maio 2018.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacao e a crise do capitalismo real. 6.
ed. S&o Paulo: Cortez, 2010.
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PESQUISA |
~ PERIODO: 6°.
CARGA HORARIA: 60 horas

PROGRAMA

Conhecimentos das técnicas de estudo e pesquisa. As relacdes do
homem com o conhecimento cientifico e o seu processo de producao.
Aspectos ldégicos da formulacdo de um problema relevante da
investigagdo cientifica: o objeto de estudo.

Iniciar os alunos quanto aos procedimentos cientificos e as técnicas de
estudo.
Conhecer as diversas formas de conhecimento produzidos pelo homem;
Perceber o problema de pesquisa como fonte da busca de
conhecimento;

OBJETIVOS Discutir as fungdes e necessidades de resumos e resenhas como forma
ESPECIFICOS de estudo e organizagdo do pensamento;
Exercitar resumos e resenhas como formas de estudo;
Entender, através de estudos e exemplos, 0 que é objeto de estudo nas
ciéncias humanas.
Unidade I: Diferentes formas de conhecimento

EMENTA

OBJETIVO GERAL

I.1. A histéria do homem como histéria do conhecimento humano
I.2. A postura filosofica diante do desconhecimento e dos desafios;
I.3. O conhecimento cientifico e as caracteristicas da sua produgéo.

Unidade I1: As diferentes formas de estudo
CONTEUDO 2.1 O resumo como forma inicial de apropriacdo de um determinado
PROGRAMATICO | conhecimento;
2..2 A resenha e 0 pensamento critico;
2.3 O fichamento e a acumulacéo de conhecimento.

Unidade I11: Os desafios da producéo de conhecimento

3.1 O objeto de estudo;

3.2 A l6gica da elaboracdo do problema de pesquisa;

3.3 Referéncia bibliografica e formatacao de trabalhos académicos

ANDRADE, Maria Margarida de. Introducéo a metodologia do

trabalho cientifico: elaboracéo de trabalhos na graduacéo. 5 ed. Sdo

Paulo: Atlas, 2001.

BIBLIOGRAFIA LAKATOS, E.M.Fundamentos da Metodologia Cientifica. S&o
BASICA Paulo: Atlas, 2001

MORO, Mirella M de. A Arte de Escrever Artigos Cientificos.

Disponivel em: <http://www.inf.ufrgs.br/~mirella/Dicas.htm|>

Consultado em 15 ago. 2009.

BIBLIOGRAFIA MATTAR NETO, J.A. Metodologia Cientifica na Era da
COMPLEMENTAR Informatica. Sdo Paulo: Saraiva, 2002.
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SETIMO PERIODO

EMENTAS
PROGRAMAS CURRICULARES

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS
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FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS PARA O ENSINO MEDIO
CARGA HORARIA: 40 horas
PERIODO: 7°

PROGRAMA
Ensino Médio: historico, finalidade e identidade. Estudantes do Ensino Médio,
organizacdo da etapa e desenvolvimento do curriculo. Projeto politico-
pedagdgico e orientacdes para o oferecimento do Ensino Médio pelos sistemas
de ensino. A atual Base Nacional Comum Curricular. Possibilidades de atuacéo
do Pedagogo no Ensino Médio.

EMENTA

e Oferecer uma base tedrico-metodoldgica que assegure ao futuro Pedagogo os
elementos necessarios para a sua pratica docente no Ensino Médio, levando
em conta o perfil do jovem atendido neste segmento.

OBJETIVO GERAL | ¢ Analisar, criticamente, 0s contextos socioculturais e politico-econémicos que

estejam envolvidos na atuacao do Pedagogo no Ensino Médio.

e Identificar os principais determinantes relacionados a variagdo da finalidade e
da identidade do Ensino Médio ao longo da historia.

e Analisar e compreender as competéncias, habilidades e conhecimentos que
tém por objetivo 0 aluno do Ensino Médio como cidaddo e na preparacdo
para o trabalho.

e Relacionar problemas socioculturais e educacionais e  propor
encaminhamentos relacionados as questdes da qualidade de ensino, assim

como medidas que contribuam para superar a excluséo social.
OBJETIVOS . . . .. - . . -

ESPECIEICOS e Analisar e discutir 0s aspectos sociais, politicos e cultur_als do Ensino M_edlo,
tomando por base a atual Base Nacional Comum Curricular, como meio de
subsidiar o planejamento pedagdgico.

e Conhecer e refletir sobre diferentes conteldos, estratégias metodoldgicas e
dindmicas avaliativas proprias do Ensino Médio, entendendo as suas
particularidades.

e Possibilitar a identificagdo das competéncias legais dos sistemas de ensino
em relagdo ao Ensino Médio, reconhecendo os seus limites e possibilidades.

1. INTRODUCAO AO ESTUDO

1.1 Histérico, finalidade e identidade

1.1.1 Profissionalizacdo X formacéo geral no Ensino Médio
1.2 A Base Nacional Comum Curricular

1.3 Os sujeitos do Ensino Médio

1.3.1 Conceitos sobre juventude

CONTEUDO 1.3.2 Os estudantes do Ensino Médio

PROGRAMATICO |, 5 EnsINO MEDIO

2.1 Referencial legal e conceitual

2.2 Organizacdo da etapa e formas de oferta

2.3 Organizacdo do curriculo e possibilidades do seu desenvolvimento
2.4 Projeto politico-pedagogico e orientaces para os sistemas de ensino
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3. POSSIBILIDADES DE ATUACAO DO PEDAGOGO NO ENSINO
MEDIO

3.1 A Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15/05/2006

3.2 A docéncia

3.2.1 Funces de magistério

3.2.2 Organizacdo e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino

3.3 A atuacao do Pedagogo em func¢des de magistério no Ensino Médio

3.3.1 Modalidade Normal: Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 19/04/1999

3.3.2 Educacdo Profissional e Técnica: CNCT — Eixo: Desenvolvimento
Educacional e Social

3.4 A atuacdo do Pedagogo em fungOes de organizacdo e gestdo de sistemas e
instituices de ensino no Ensino Médio

BIBLIOGRAFIA
BASICA

BRASIL. Congresso Nacional. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educacgdo nacional. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>. Acesso: 10 abr. 2018.

. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Ensino
Médio. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-
content/uploads/2018/04/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site.pdf>. Acesso em:
19 maio 2018.

FERREIRA, Cristina Araripe; PERES, Simone Ouvinha; BRAGA, Cristiane
Nogueira; CARDOSO, Maria Lucia de Macedo. (Orgs.). Juventude e iniciagdo
cientifica: politicas publicas para o ensino médio. Rio de Janeiro: EPSJV,
UFRJ, 2010.

LIMA, J. F. de. Ensino Médio: identidade, finalidade e diretrizes. Disponivel
em: <http://www.esforce.org.br/index.php/semestral/article/view/47/44>. Acesso
em: 9 mar. 2015.

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR

BRASIL. Congresso Nacional. Lei 13.415, de 16/02/2017. Altera as Leis n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacédo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educagdo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT,
aprovada pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n°
236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n°® 11.161, de 5 de agosto de 2005;
e institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral. Disponivel em: <
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2017/lei-13415-16-fevereiro-2017-
784336-publicacaooriginal-152003-pl.html>. Acesso em: 19 maio 2018.

. Conselho Nacional de Educagdo. Parecer 5, de 4/5/2011. Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Meédio. Disponivel em:

<http://pactoensinomedio.mec.gov.br/images/pdf/pceb005 11.pdf>.

. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer 15, de 15/12/2017. Base

Nacional Comum Curricular (BNCC). Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2017-pdf/78631-pcp015-17-
pdf/file>. Acesso em: 19 maio 2018.
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. Conselho Nacional de Educacdo. Resolucdo 2, de 30/01/2012. Define
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&ali
as=9917-rceb002-12-1&Itemid=30192>. Acesso em: 19 maio 2018.

. Conselho Nacional de Educacdo. Resolucdo 2, de 22/12/2017. Institui e
orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser
respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades
no ambito da Educacéo Bésica. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias
=79631-rcp002-17-pdf&category_slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192>.
Acesso em: 19 maio 2018.

CASTRO, C. M. O ensino médio: 6rgdo de idéias, herdeiro de equivocos.
Disponivel em: <http://www.cenpec.org.br/biblioteca/educacao/artigos-
academicos-e-papers/o-ensino-medio-orfao-de-ideias-e-herdeiro-de-equivocos>.
Acesso: 4 maio 2015.

GURGEL AZZI, R.; COUTO GUERREIRO-CASANOVA, D.; DANTAS, M.
A. Autoeficacia académica: possibilidade para refletir sobre o Ensino
Medio. Disponivel em: <http://www.redalyc.org/pdf/715/71518577003>.
Acesso: 4 maio 2015.

KRAWCZYK, N. Reflexdes sobre alguns desafios do Ensino Médio no Brasil
hoje. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/cp/v4a1n144/v41n144a06.pdf>.
Acesso em: 9 mar. 2015.

MORIN, E. A cabegca bem-feita: repensar a reforma, reformar o
pensamento. 8. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

. Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro. 9. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2004.

PERRENOUD, P. 10 novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artes
Médicas Sul, 2000.

; THURLER, M. G.; MACEDO, L; et. Al. As competéncias para
ensinar no século XXI: a formacao dos professores e ao desafio da avaliacéo.
Porto Alegre: Artmed, 2002.

PIMENTA, S. G.; GONCALVES, C. L. Revendo o ensino de 2° grau:
propondo a formacéo de professores. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1992. (Cole¢éo
magistério — 2° Grau).

RAMQOS, M. O curriculo para o ensino médio em suas diferentes
modalidades: concepcgdes, propostas e problemas. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/es/v32n116/a09v32n116.pdf>. Acesso: 4 maio 2015.

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998
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TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCACAO DO CAMPO/QUILOMBOLA/INDIGENA

CARGA HORARIA: 40 horas
PERIODO: 7°

PROGRAMA

Escola de campo, quilombola e indigena, enquanto modalidade da
educacdo bésica brasileira com formas especificas de organizagédo
metodoldgica e de gestdo das escolas; relacdo organica entre os meios de
vida comunitario e escolar: a Pedagogia da Alternancia em dialogo com
EMENTA a realidade camponesa, indigena e quilombola; politicas publicas:
garantia da igualdade como principio e o reconhecimento da diferenca
como valor. As politicas de inclusdo, de acles afirmativas, de
diversidade e de diferenca, e 0s movimentos sociais contemporaneos de
cunho identitéario.

Reconhecer formas de producdo e reproducdo da existéncia da
populacdo do campo, quilombola e indigena a fim de ultrapassar
esteredtipos que escapem as opcdes de desenvolvimento hegemdnicas,
relacionando-as as politicas publicas educacionais.

OBJETIVO GERAL

Identificar os processos politicos e histéricos que naturalizam as

diferencas e consolidam as l6gicas ou os modos de producdo da néao
existéncia, baseadas na classificacdo social, na oposicdo do global ao
local e no direcionamento do poder e do saber a produtividade e ao
capital.
. Apreender as concepcdes do ato educativo e das préaticas pedagdgicas,
em sua singularidade, consonantes com 0s contextos e as atuacdes dos
movimentos sociais negros, das associa¢es quilombolas, dos indigenas
e dos trabalhadores do campo.

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

. Sociedade brasileira dos anos 1980: os movimentos sociais pela
igualdade de direitos e a reivindicagdo de reconhecimento das minorias.
Producdo de discursos e praticas desestabilizados, de imagens e
significados contrarios a subordinagdo aos padrdes socioculturais
hegemaénicos; politicas de diferenca versus politicas de incluséo.

. Qualidade da escola publica como condi¢do para a democratizacdo da
educagdo: garantia de acesso, permanéncia e horizontalizacdo das
relacdes; o papel da educacdo escolar no combate aos mecanismos
cotidianos de discriminagdo na organizagdo curricular, nos livros
didaticos e em outros dispositivos.

. Embates na legislacdo educacional desde os anos 1990. Definicdes de
Educacdo Escolar Quilombola, do Campo e Indigena correlacionadas as
trajetdrias politicas e histéricas desses grupos: rediscussdo dos
componentes identitarios da nagdo brasileira, para a superacdo dos
discursos consolidados no século XIX; unidades educacionais,
territorialidade e cultura; préticas pedagodgicas, formagdo docente e
especificidades étnico-culturais.

CONTEUDO
PROGRAMATICO

CURY, Carlos Roberto Jamil. Politicas inclusivas e compensatérias na educagdo
basica. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, Fundagdo Carlos Chagas, v. 35, n. 124, p.

11-32, 2005.
BIBLIOGRAFIA GOMES, Nilma Lino; Miranda, Shirley Aparecida de. Gestdo da diversidade.
BASICA Presenca Pedagdgica, Belo Horizonte, Editora Dimenséo, v. 16, n. 95, p. 40-47, 2010.

GONGCALVES, Luiz Alberto Oliveira; Silva, Petronilna B. G. Multiculturalismo e
educacdo: do protesto de rua a propostas politicas. Educagéo e Pesquisa, Sao Paulo,
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TOPICOS ESPECIAIS NA EDUCACAO A DISTANCIA
CARGA HORARIA: 40 horas
PERIODO: 7°

PROGRAMA

EMENTA

Educacao a distancia: aspectos histérico-filosoficos. Educacdo a Distancia:
politicas para formacdo de professores. Educacgdo a distancia, educacao on-
line e ensino hibrido (semipresencial ou blended learning). Adoc¢édo de
recursos on-line como apoio ao ensino presencial. Principais Ambientes
virtuais de aprendizagem (AVA): Moodle, AulaNet, Google Classroom, e-
proinfo e TelEduc. Fundamentos legais da educacédo a distancia no Brasil.
A Universidade Aberta do Brasil como uma politica de Estado para o ensino
superior a distancia. Producdo de materiais didaticos para EaD.
Interatividade. Atuacdo dos docentes no planejamento, implementacdo e
gestéo de cursos. Perfil do aluno da Educagéo a Distancia.

OBJETIVO
GERAL

Analise critica dos fundamentos e metodologia da Educacdo a Distancia.
Possibilitar formacéo adequada aos futuros pedagogos para o uso critico das
novas tecnologias educacionais frente aos desafios da atualidade.

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

e Estudar o percurso histérico da EAD no Brasil;

e Analisar 0 uso das novas tecnologias como ferramenta do processo
educativo/profissional,

e Caracterizar a metodologia e avaliagio da EAD como um processo
educativo distinto da educacéo presencial;

o Refletir sobre o processo educacional em suas diferentes dimensdes.

CONTEUDO
PROGRAMATICO

Unidade | - Historicidade da EAD no mundo e no Brasil; Conceitos e
principios basicos (terminologias); Recursos tecnoldgicos utilizados na
EAD; Estudos Introdutoérios de Educacdo a Distancia.

Unidade Il - Organizacdo administrativa e pedagogica das propostas da
EAD no mundo e no Brasil; O processo de Avaliagdo em EAD; Curriculo e
Metodologia em EAD; Papel dos professores e estudantes na EAD (teoria —
pratica);

Unidade 111 - Uso do Ambiente Virtual de Aprendizagem nas varias fases
do processo de ensino-aprendizagem; Processos de Comunicagdo e docéncia
na EAD; Docéncia e Tutoria presencial e online; Formacao de professores
para EAD; Didatica da EAD; Estratégias e metodologias para a docéncia em
EAD; Producdo de Materiais Auto instrutivos para a EAD.

BIBLIOGRAFIA
BASICA

BARRETO, Raquel Goulart. A formacdo de professores a distancia como
estratégia de expansdo do ensino superior. Educ. Soc., Campinas, v. 31, n.
113, p. 1299-1318, out./dez. 2010.

MORAN, J. M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e
mediacao pedagdgica. 15. ed. Séo Paulo: Papirus, 2000.

MILL, Daniel. Docéncia virtual: uma visdo critica. Campinas: Papirus,
2012.

SILVA, Marco. Educacgdo online: teorias, praticas, legislacdo, formacgdo
corporativa. 2. Ed. Sdo Paulo: Loyola, 2006.

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR

FREITAS, Maria Teresa de Assuncdo de (Org.). Cibercultura e formacéo de
professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

MILL, Daniel; OLIVEIRA, Marcia R. G. de; RIBEIRO, Luis Roberto de C.
(Org.). Polidocéncia na educagdo a distancia: multiplos enfoques. 2. ed. Sdo
Carlos: EQUFSCar, 2014.
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PESQUISA I
CARGA HORARIA: 60 horas
PERIODO: 7°

PROGRAMA

Acompanhamento da elaboracdo do projeto para o Trabalho de Concluséo

EMENTA de Curso, sob supervisdo do Orientador de TCC. Normas técnicas de
apresentacdo de trabalhos monograficos e cientificos: ABNT
OBJETIVO Elaborar o Trabalho de Conclusao de Curso
GERAL
e Aplicar normas técnicas de apresentacdo de textos monogréficos,
com vistas a producdo de projeto de pesquisa e de trabalho de
concluséo de curso.
OBJETIVOS e Confeccionar o projeto de pesquisa para dar partida ao processo de
ESPECIFICOS criacdo do TCC.
e Estimular o estudo dos referenciais teoricos, incentivando o preparo
da revisdo de literatura para a producao do trabalhno monografico.
1- Normas técnicas de apresentacdo de trabalhos monogréficos e
CONTEUDO cientificos: ABNT

PROGRAMATICO

2- Elaboracdo do Trabalho de Conclusédo de Curso

BIBLIOGRAFIA
BASICA

CRESWELL, John W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo,
quantitativo e misto. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2010.

FURASTE, Pedro Augusto. Normas técnicas para o trabalho
cientifico: explicitacdo das Normas da ABNT. 15. ed. Porto Alegre:
[s.n.], 2011.

ISERJ. Manual para elaboracédo do TCC: Trabalho de Conclusédo de
Curso ou Monografia. Rio de Janeiro: Fundacdo de Apoio a Escola
Técnica, Instituto Superior de Educacdo do Rio de Janeiro, 2010.
(mimeografado)

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR

ESTEBAN, Maria Paz Sandin. Pesquisa qualitativa em educacéo:
fundamentos e tradigdes. Porto Alegre: Artmed, 2010.

FAZENDA, Ivani. Novos enfoques da pesquisa educacional. 4. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2001.

FERNANDES, Florestan. A Universidade e a pesquisa cientifica. In:
Universidade brasileira: reforma ou revolugdo? 2. ed. Sdo Paulo: Alfa
MATTAR, Jodo. Metodologia cientifica na era da informatica. 3.ed.
Sdo Paulo: Saraiva, 2008.

OLIVEIRA, Marcos Marques de. Ciéncia e tecnologia no governo Lula:
a inovagdo do mesmo. In: NEVES, Lucia Maria Wanderley. Reforma
universitaria do governo Lula: reflexdes para o debate. Sdo Paulo:
Xamg, 2004. p. 73-89.

SEVERINO, Antbdnio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico.
23. ed. S&o Paulo: Cortez, 2007.
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OITAVO PERIODO

EMENTAS
PROGRAMAS CURRICULARES

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS
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GESTAO E ORGANIZACAO DO TRABALHO NA EDUCACAO
CARGA HORARIA: 60 horas
PERIODO: 8°

PROGRAMA

A gestdo da educacgdo e da escola e a formacdo dos gestores. O papel do
gestor escolar: importancia, perfil e qualificagdo. Principios da Superviséo,
Orientacdo e Administracido Educacional. Orgdos colegiados da escola:
papel, composicao e atuagdo. A gestdo da escola como processo coletivo e 0
EMENTA planejamento participativo. A organizagdo e a dindmica da escola: projeto
politico-pedagdgico, regimento escolar, plano da direcdo. Planejamento,
acompanhamento e avaliacdo do trabalho pedagdgico. Etica no exercicio
profissional.

o Desenvolver postura investigativa que conduza a uma compreensao mais

abrangente dos principios e mecanismos da gestdo democrética, que implicam
acOes e decisbes participativas e colegiadas, tanto no dmbito das unidades
escolares quanto na organizacdo dos sistemas de ensino e instituicOes
educacionais.
Conscientizar sobre a responsabilidade dos gestores para que, no
desenvolvimento de suas atribuigdes profissionais, possam promover
aces que contemplem o espaco educacional como campo de atuacédo
para a afirmacdo da formagdo de uma cidadania efetivamente
democratica.

OBJETIVO
GERAL

e Compreender que as dimensdes da gestdo educacional e escolar se articulam e
se interpenetram com impacto direto na construcdo da identidade da escola, de
sua misséo, de seu clima institucional e no processo ensino-aprendizagem.

e Relacionar as agOes de Gestores Escolares a politica educacional,
materializada, sobretudo, pela forga das leis e das medidas implementadas pelo
aparelho de Estado, buscando contribuir para a analise critica dos objetivos
proclamados nos discursos oficiais, em fungdo da realidade escolar brasileira,
na qual atuam supervisores, orientadores e administradores educacionais.

e Discutir as atribuicdes e o papel do(a) Pedagogo(a) no campo da Gestéo
Escolar e Educacional nas organizagdes, numa perspectiva diferenciada
e multidisciplinar, propondo fortalecer uma concepc¢édo integradora das
atividades de supervisores, orientadores e administradores educacionais
em espacos escolares e ndo escolares.

OBJETIVOS e Reconhecer principios e definicdes de Gestdo Democratica tendo em

ESPECIFICOS vista a compreensdo do trabalho coletivo, descentralizado e instrutivo,
assim como problematizar sua relagdo com teorias da organizacdo do
trabalho.

e Compreender a estruturagéo dos espacos escolares e ndo escolares, tendo
em vista identificar metodologias e organizagdo do trabalho de
planejamento, coordenagdo, organizagdo, supervisdo, COmMpOsic¢ao,
distribuicdo de turmas, professores, alunos, horarios, atividades e toda
sorte de rotina escolar ou educacional.

e Problematizar as fungdes e as atividades atreladas ao planejamento, a
coordenacao, supervisdo e orientacdo do trabalho pedagogico.

e ldentificar problemas socioculturais e educacionais, locais e regionais, e
propor encaminhamentos relacionados as questdes da qualidade de
ensino, assim como, medidas que contribuam para superar a excluséo
social.
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Possibilitar a identificacdo das etapas do planejamento, organizagéo e
gestdo dos sistemas de ensino, nas esferas administrativas e pedagogica,
com competéncia técnico-cientifica.

Unidade 1 — Introducéo ao estudo da Gestdo da Educacéo e da Escola
1.1 Evolucdo historica, caracterizacdo, aspectos técnicos, legais e
normativos

1.1.1 O desenvolvimento histérico do Curso de Pedagogia

1.1.2 As atuais Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia

1.2 Teorias da Administragéo e da Gestdo Educacional: concepc¢des e fundamentos
1.3 Tendéncias e préaticas da Supervisao, Orientacdo e Administracdo Educacional

Unidade 2: A Gestdo Educacional Democratica
CONTEUDO 2.1 Principic_)s e glefinigc”)es _ ) -
A 2.2 Caracterizacdo e mecanismos da Gestdo Democratica
PROGRAMATICO o .
2.3 As relagdes de poder no espaco educacional
2.4 A ética no exercicio profissional

Unidade 3: Organizacdo e gestdo democratica da escola: a construcéo coletiva
do ambiente de trabalho

3.1 O sistema de organizag&o e de gestdo da escola

3.2 Gestédo do tempo e do espaco na organizagdo do trabalho escolar

3.3 O cotidiano das equipes de suporte pedagogico

3.4 As relages de trabalho

3.5 O Projeto Politico-pedagdgico da escola

BRASIL. Congresso Nacional. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>. Acesso: 10 abr. 2018.

. Conselho Nacional de Educacéo. Parecer CNE/CP n° 5/2005, de 13 de
dezembro de 2005. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp05_05.pdf>. Acesso: 20 nov.
2015.

Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp003_06.pdf>. Acesso: 20
nov. 2015.

. Conselho Nacional de Educacdo. Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de
2006. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia,
licenciatura. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf>.
Acesso: 20 nov. 2015.

BIBLI,OGRAFIA GRINSPUN, Miriam Paura Sabrosa Zippin. (Org.). Supervisao e Orientacio

BASICA Educacional: perspectivas de integracdo na escola. 3.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
LIBANEO, José Carlos, OLIVEIRA, Jodo Ferreira de, TOSCHI, Mirza Seabra. Educacio
Escolar: politicas, estrutura e organizacao. Sao Paulo: Cortez, 2003. (Colecdo Docéncia
em Formagdo).
LUCK, Heloisa. Acéo Integrada: administracdo, supervisio e orientagcdo educacional. 29.
ed. Petrdpolis: Vozes, 2011.

; FREITAS, Kétia Siqueira de; GIRLING, Robert; KEITH, Sherry. A escola
participativa: o trabalho do gestor escolar. 10. ed. Petropolis/RJ: Vozes, 2011.

SILVA, Jaqueline Luzia da. (Org.). Orientag&o e Supervisdo Educacional: reflexdes sobre o
fazer pedagogico. Rio de Janeiro: WAK, 2014.

VEIGA, llma Passos Alencastro. (Org.). Projeto politico-pedagdgico da escola: uma
construcao possivel. 24. ed. Sdo Paulo: Papirus, 2008.
AGUIAR, Marcia Angela da S.; FERREIRA, 23 Naura Syria Carapeto. (Orgs.). Para
BIBLIOGRAFIA . . : ; .
Onde véo a Orientacéo e a Supervisdo Educacional. 2. ed. Campinas, SP: Papirus, 2002.
COMPLEMENTAR i P P P
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BASTOS, Jodo Baptista. (Org.). Gestdo Democratica. Rio de Janeiro: DP&A/SEPE, 2000.

BRASIL. Ministério da Educacao. Direito a educacao: subsidios para a gestao dos
sistemas educacionais: orientac¢des gerais e marcos legais. Organizagdo: Ricardo Lovatto
Blattes. 2. ed. Brasilia: MEC, SEESP, 2006. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/direitoaeducacao.pdf>. Acesso: 20 maio 2018.

. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Basica. Gestdo da educagéo
escolar. Organizacdo: Luiz Fernandes Dourado. 3. ed. Brasilia: Universidade de Brasilia,
Centro de Educacdo a Distancia, 2008. (Curso técnico de formacdo para os funcionarios da
educacdo. Profuncionario; 6). Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=585-
gestao-da-educacao-escolar&Iltemid=30192>. Acesso: 20 maio 2018.

. Ministério da Educagdo e Cultura. Secretaria de Ensino de 1° e 2° graus.
Supervisdo pedagdgica e orientagédo educacional: fatores da melhoria da qualidade do
ensino. 3. ed. Brasilia, 1980. (Série Ensino Regular, 17). Disponivel em:
<http://livros01.livrosgratis.com.br/me002553.pdf>. Acesso: 20 maio 2018.

COLARES, Maria Lilia Imbiriba Sousa; PACIFICO, Juracy Machado; ESTRELA, George
Queiroga. (Orgs.). Gestédo Escolar: enfrentando os desafios cotidianos em escolas
publicas. Curitiba/PR: CRV, 2009.
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=2170-
livro-unir-2009&Itemid=30192>. Acesso: 20 maio 2018.

CONCEICAO, Lilian Feingold. Coordenagio Pedagogica e Orientacio Educacional:
principios e a¢des em formacao de professores e formacgéo do estudante. Porto
Alegre/RS: Mediago, 2010.

HORA, Dinair Leal. Gestdo democrética da escola. 12. ed. Campinas. S&o Paulo: Papiros,
2005.

LUCK, Heloisa. A gest&o participativa na escola. 11. ed. Petropolis/RJ: Vozes, 2011.
(Série Cadernos de Gestdo).

. Concepcgdes e processos democraticos de gestao educacional. 9. ed.
Petropolis/RJ: Vozes, 2006. (Série Cadernos de Gestéo).

. Gestdo Educacional: uma questdo paradigmatica. Petropolis/RJ: Vozes, 2017.
(Série Cadernos de Gestdo).
MAIA, Graziela Zambao Abdian; MACHADO, Lourdes Marcelino. (Org.).
Administracdo e supervisdo escolar: questdes para o novo milénio. Sdo Paulo: Pioneira,
2000.
OLIVEIRA, Eloisa da Silva Gomes de; GRINSPUN, Miriam Paura Sabrosa Zippin.
Principios e Métodos de Supervisdo e Orientacdo Educacional. Curitiba: IESDE, 2009.
Disponivel em: <http://www2.videolivraria.com.br/pdfs/16317.pdf>. Acesso: 20 maio
2018.
PARO, Vitor Henrique. Administragdo escolar: introducao critica. 16. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2010.

. Gest&io democratica da escola publica. 4. ed. Sao Paulo: Atica, 2016.
. Por dentro da escola publica. 3. ed. Sdo Paulo: Xama, 2000.
SILVA, Nilson Robson Guedes. Gestao Escolar Democratica: uma contextualizac¢do do
tema. Disponivel em:
<http://periodicos.uesb.br/index.php/praxis/article/viewFile/306/340>.

Acesso: 20 maio 2018.

VALERIEN, Jean. Gestdo da escola fundamental: subsidios para anélise e sugestBes de
aperfeicoamento. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

VASCONCELLQS, Celso dos Santos. Coordenacdo do Trabalho Pedagogico: do
projeto politico-pedag6gico ao cotidiano da sala de aula. 7. ed. Sdo Paulo: Libertad,
2006.
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POLITICA, ESTADO E EDUCACAO
CARGA HORARIA: 60 horas
PERIODO: 8°

PROGRAMA

Politicas Publicas, Politicas Sociais e Politicas Educacionais. Estado e
educacdo. Politicas educacionais e legislagdo do ensino: educacdo bésica e
EMENTA educacdo superior. Educacdo e cidadania, o papel politico e social da
escola. O espacgo publico e o controle social em educagdo. Politicas de
Formacao de Professores.

Ampliar o referencial tedrico e a construcdo critica do conhecimento sobre
Estado e educacdo, sobre politicas publicas, politicas sociais e politicas
educacionais.

OBJETIVO GERAL

Analisar as inter-relagdes existentes entre Estado, sociedade, escola e

OBJETIVOS democracia;
ESPECIFICOS Analisar politicas educacionais para educagéo bésica e educacdo superior

1 Estado, Sociedade e Educacgéo

1.1 Politica Educacional e Politicas Sociais
. 1.2 Organizacdo da Educacdo Brasileira: educacao basica e superior

2 Estado e Educacao

CONTEUDO 2.1 Planejamento e Gestdo da Educacdo: das reformas educacionais ao
PROGRAMATICO | Plano Nacional de Educacio
2.2 Financiamento da Educacéo

2.3 Politicas de Avaliacdo: o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo
Basica e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior

2.4 Politicas de Formacdo de Professores

ARROYO, M. G. O direito a educacdo e a nova segregacao social e
racial — tempos insatisfatorios? Educacdo em Revista. Belo Horizonte.
V.31, n.3, p.15-47. jul./set. 2015.

BARROSO, J. O Estado, a educacdo e a regulacdo das politicas
publicas. Educacdo & Sociedade. Out 2005, vol.26, n. 92, p.725-751.

BOBBIO, Norberto. A era dos direitos. Rio de Janeiro: Campus, 1992.

BOBBIO, Norberto. Estado, governo, sociedade: para uma teoria geral da
politica. 4 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Educacéo e Constitui¢édo. In: [o que vocé
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EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS
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